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APRESENTACAO

O dossié com o tema Dialética e criagdo no ensino superior, surge com o propdsito de
divulgar a producido dentifica da Escola Supetrior Madre Celeste — ESMAC; sem perder de
vista as contribui¢gdes de pesquisadores de outras instituicdes de ensino. Este nimero da
Revista ReVISE reune trabalhos oriundos de diversidades interdisciplinares agrupados em
suas areas afins e dedicados a temas que enwolvem a educa¢ao superior.

Assim, neste dossié a ReVISE propde uma reflexdo acerca do modo como o processo
de busca e aquisicdo do conhecmento tem sido muito acelerado, especialmente no ensino
superior, em funcdo da necessidade de transformac¢do do mundo globalizado, que atravessa
fronteiras espadiais e fisicas no intuito de cada vez mais configurar espacos/vilas que
dialogam técnicas e conhecimentos a fim de aprofundar os mais diversos campos:
educacionais, tecnoldgicos, culturais, econémicos e sociais de formacdo de multiplos
discursos que compdem o sujeito no ambito profissional. Esses multiplos discursos,
constituem em si uma espécie de axioma da linguagem, que em outras palavras se
transforma em fragmentos de vdrios momentos de formacdo do conhecimento no ensino
superior.

Portanto, o dossié Dialética e criagdo no ensino superior aqui proposto, dialoga com
as tematicas: Ciénda e Educacdo; Histdria, direito e sociedade; Dialética e criacdo artistica e
as multiplas formas de linguagem. Este dossié conta com textos na drea de Artes,
Administracdo, Histdria, Educacdo Fisica e Pedagogia. Textos que pdem em debate o espaco
académico na medida em que provoc novas experimentagoes.

Ananindeua, Maio/2015

Prof2 MSc. Veridiana Pinheiro — Conselho Editorial
Coordenacao de Pesquisa — NUPEX

Prof2 Dr2 Sandra Christina F. dos SANTOS
Coordenagdo do Instituto Superior de Educa¢ao—ISE
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A FORMAGAO DO PROFESSOR NA CULTURA TECNOLOGICA CONTEMPORANEA

Edson PAIXAQO"

RESUMO: Neste texto o foco de anadlise é a formacdo do docente na cultura tecnolégica
contemporanea e sua indusdo no desenho curricular. Resulta das inquietagdes surgidas em
salade aulaem que se problematiza acerca da compreensado das inovagdes tecnolégicas e a
insercdo no desenho curricular de formacdo do professor em atendimento ao dispositivo
legal que estabelece que entre os objetivos da educacido basica esteja o de compreende os
avangos teconol 6gicos contemporaneos e sua linguagem e codigos. Neste ensaio, se delineia
a contextualizacdo das TIG como resultante da légica do capital e que como elemento da
cultura contemporanea precisa ser oportunizado o acesso ao cidadao. E cabe também ao
professorser o mediador neste processo educativo.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia. Educacdo. Formacdo Docente.

CONSIDERAGOES PRELIMINARES

O ensaio procura discutira insercdo da tecnologia no curriculo escolare na formacao
do professor, partindo-se do entendimento de duas vertentes do uso no cotidiano. A
primeira como possibilidade de aplicacio de maneira coerente, equilibrada, critica e
reflexiva na formacdo do sujeito; a segunda como mera aplicacdo de produto banalizado
pelo simples apego de consumo e assimilado como um descarte.

Assim, algumas inquieta¢des se delineiam na pratica docente na area de Tecnologia
na Escola de Superior Madre Celeste (ESMAC) quando se reflete sobre as imposigdes que
surgem culturalmente como os avangos tecnoldgicos e o seu uso no cotidiano. E,
consequentemente a necessidade de compreensdo de conceitos e procedimentos
operacdionais relacionados ao contexto tecnoldgico digital.

As exigéndas surgidas em nossa cultura advindas com o surgimento e o crescdmento
das tecnologias digitais acabam por transformar a cultura que enwlve o cotidiano dos
homens, e, por conseguinte gera demanda imperativas a educac¢do e a escola. Segundo
Kenski (2013, cf. p.121) a banalizacdo do uso dos meios digitais na educa¢do gerou nos
professores a necessidade de ampliar os espagos de suas salas de aula. Principalmente
algumas questdes que envolvem a formag¢do do professor como o uso da tecnologia digital
com finalidades pedagdgicas.

As TICS e a Cultura Contemporanea no curriculo escolar

O aumento do consumo de eletronicos revelando que o computador foi o bem
durdvel mais consumido entre os brasileiros, configura o fenémeno “efeito gerac¢ao”
(SLAMECKA & GRAF, 1978, apud BARBOSA, 2014).

! Professor Licenciado em Educagdo Artistica, Habilitagdo em Artes Plasticas pela Universidade Fedral do Para. Pos-
graduado em Midiologias Contemporaneas pela UFPa. Pds-graduado em Educagdo e tecnologia (UEPa) e Mestrado em
educagdo (UAA).
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A Folha de Sdo Paulo revelou um dado do PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de
Domidilio) fornecido pelo IBGE acerca do crescimento do acesso ainternetestimando-se em
143,8%. Isto revela que jovens entre 10 anos jd tem contato com a rede e tende a crescer
mais que o crescdmento populacional que em 2011 foi apenas de 9,7%. Em que se estima em
74,1% de jovens entre 15a 17 anos, e de 71,8% de jovens entre 18 e 19 anos acessam a rede
de computadores (BARBOSA, 2014). Contudo, existe um percentual de 53,5% desses jovens
gue ainda ndo utilizama rede sistematicamente.

A ampliagdo do consumo de computadores e celulares supera a de carros,
geladeiras e fogdes, que se tornaram produtos subsidiados pelo governo para
conter a crise. Como a renda aumenta menos que as taxas de aquisicdo de
eletronicos, especialistas afirmam que a populagdo estd se endividando para
participar da chamada “inclusdo digital” (BARBOSA, 2014, p. 88).

Neste mundo de tecnologias de informa¢gdo e comunicagdo, incorporadas ao
cotidiano, o sujeito passa constantemente por um processo de upgrade, uma atualizacao
permanente em busca de informacdo.

Segundo a teoria ecoldgica (GIBSON, 1996 apud SANTAELLA, 2004), desta forma,
mantém-se sua inteligénda integrativa de sentidos complexos sempre ativos com tendéncia
a desenvolwverinvariavelmente novas competéndas, distinguir e decodificar cada informacdo
acessada na rede, consequentemente registrar-se-a o perfil do potencial aberto no campo
do sensério perceptivo para poder trabalhar de forma sisté mica e interdisciplinarem curto
espaco de tempo, submergindo em uma “aldeia global”
refere Mcluhan na década de 60.

de informagdes universais a qual se

Nao podemos nos distancdar da ideia de que possuir informacdo exige criar
estratégias paraidentificare construir o pensamento de forma logica, racional e desenwolver
o pensamento critico e sensivel de forma responsdawvel e autbnoma para transformar
informag¢do em conhecimento. A disciplina no desenho curriculardas licendaturas atendeao
dispositivo legal como a Lei de Diretrizes e Bases e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Béasica (BRASIL, 2010).

Quanto ao assunto especifico existe um alargamento sobre a reflexdao das politicas
guanto ao uso das TIC — tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo quanto ao seu uso e
seu enquadramento no processode ensino e aprendizagem educacional (BARBOSA, 2014).

Tedesco (2004, p. 96) aponta que a incorporacdo de “novas tecnologias” na educacido
nao pretende substituir as “velhas” ou “convencdonais”, que ainda sdo — e continuarao
sendo —utilizadas.

Na drea de formacdo do professor o desafio toma-se herclleo ao se incorporar no
curriculo escolara possibilidade de contextualizacdo das TICs posto que diariamente se lida
com recursos digitais, ttm-se facilidades de acesso, uso e reuso. A possibilidade, portanto,
de incormporacdo no curriculo escolar quanto ao conhecimento e reconhecimento de formas,
linguagens, aplicabilidades de tecnologias wltadas para a area educativa, exige a
problematizacdo quanto ao reconhecimento da centralidade socioecondmico-tecnoldgico
baseada nainformacdo digital.
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Como ampliar ambiéndas, possibilidades e flexibilidades diante dessas ambiéncias
informacionais e a Idgica comunicacional que se apresentame enwlvem o jovem e oespaco
educadonal? Podemos nos apropriardo jogo digital para a formac¢iao do docente no sentido
de compreensdo da cultura tecnoldgica instituida e transposicdo didatica no sentido de
atracdo de jovens e criancas no processoeducadonal, posto que:

Em suma, criangas representam pelo menos um quarto do mercado de consumo
mais dindmico da economia brasileira. Nesse contexto, estdo postas as condigles
para uma expansdo ainda mais intensa, nos proximos anos, dos mercados de
conteldos digitais com foco nesse publico infa nto-juvenil e de jovens adultos, com
destaque inquestiondvel para os jogos eletronicos, os videogames. Como
responderd a escola a essa mudanga tdo rapida e intensa? (BARBOSA, 2014, p. 90).

Neste instante faz-se necessario uma ruptura no desenho da concepcio dassica de
curriculo de formacdo de modo n3dao contextual na forma¢do dos novos professores.
Conforme Imbernén (2009, p.14), “temos que permitir a integracdo de outras formas de
ensinar, de aprender, de organizarse, de wver outras identidades sodais, outras
ma nifesta¢des culturais [...]".

Neste comentario percebe-se a necessidade de viabilizar e ofertar possiveis
altemativas que alcance e incorpore novas tecnologias e seus conceitos e aplicabilidades na
contemporaneidade e assimassegure aos cidaddos o acesso compreensivo e investigativo as
tecnologias como forma de participacdosodal e politica.

A ldgica do capital no afd da producdo e lucro tem criado com apoio dos meios de
comunicacdo necessidades ndo condizente com a realidade da populacio e a impele
consequentemente ao desejo de consumo desenfreado e indiscriminado, tomado como
forma deindusao.

O Estado como mediador das relagdes sodiais prevalecendo os interesses da dasse
hegemonica vinculada ao capital tem fomecido as maquinas e projetos superficais de
maneira a atender possiveis fluxos desejados produzidos pelo capital na sociedade ao que
Deleuze e Guatari (1976) chama de axiomatizacdo capitalista que pode sersentido por cada
individuo em separado.

Segundo Sara Pain (1999) toma-se mais dificil o resgate do sujeito da condicdo de
abandono da ignoranda que é um espago opaco, Vazio atravessando e interferindo no
desejo do conhedmento e transformagdo.

A autora salienta a existéncia de duas estruturas que se mesdam e se confunde, a
primeira funcdo é nomeado como oligotimia em que o sujeito entra em paralisia diante de
objetos que refletem a realidade; a segunda se refere ao problema de aprendizagem
relacdonado pela pesquisadora como sintoma.

Sara Pain (1985) aponta que ha uma relacdo entre desejo e a funcdo da inteligénda
gue envolve uma inter-relagdo interna do sujeito que acaba por deforma-la, pois neste
momento o desejo se apropria da mentira, engana, sequestra e se apropria da estrutura
cognitiva, fazendo com que essa func¢do diminua e altere o seu ritmo de ac¢do.

Assim, se constitui e se consolida a cultura imposta pelo capital do tudo descartawel,

2

tudo fadl, tudo a mado. A ideia do 6do como atitude positiva dentro desta cultura,
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caracterizada pelo serestar no vazio digital, “ta na rede é sé pegar meu!” (SARA PAIN, 1999).
Em que se reproduz e dissemina a ideia frequente de uma percepc¢ao nao reflexiva e menos
critica, elegendo e festejando o 6do, que na mitologia grega é representado por Kairds, filho
do deus Cronos, representativo do tempo vivendal que consiste no tempo em que o
instante é tdo presente que se Vvive intensamente sem preocupa¢do com o passardo tempo.

Este pensamento se adapta perfeitamente como proposta modema de estar
antenado e sempre atualizado o que se toma hoje comum e aceito na sodedade
contemporanea. Todavia, de acordo com Bergson (2009) o erro constante do
assodadonismo é substituir essa continuidade do devir, que é realidade Viva, por uma
multiplicdidade descontinua de elementos inertes e justapostos.

Na cultura contempordnea, o uso das TICs entre as quais a internet, configura-se em
extremos complexos nao lineares de permutabilidades que permitem segundo (SILVA, 2000
apud SANTAELLA, 2004, p. 154) ao usuario-intedocutor-fruidor possibilidade de liberdade de
particdpacdo, de intervencdo, de criacdo que parte do acesso em qualquer lugar e hora
assocdada a uma wveloddade, excesso de informacao, muito mais que a falta, instituindo uma
navegacdo de rotina, um acontecimento mais amplo e complexo de dissociacdo entre posse
do objeto computadore a parc utilizacdo do computador enquanto usuario comum em seu
cotidiano,acesso sem saberou ainda confrontaro que de fato é necessario ou inutil, didlogo
superfidal que se torna um jogo perigoso na busca do processo de entretenimento
destituido do entendimento e decodificacdo de novas informa¢des que se apresentam como
parte de uma sociedade do conhecmento.

Tedesco (2004, p. 13) pontua que:

[0o] desenvolvimento [da internet] ocorreu primeiramente no ambito cientifico e de pois se
estendeu para o setor comercial e privado. Nos paises em desenvolvimento, em
contrapartida, esse processo ocorre com cronologia invertida. Dai o risco de a internet se

desenvolver primeiro como um instrumento comercial privado, em vez de educativo e
cientifico.

Neste universo de interfaces, adaptabilidades, portabilidades e interconexdes a
universalizacdo de acesso e atrmazenamento de informacées e disponibilizacdo das mesmas,
através das redes comunicacionais, quase sempre sem responsabilidades dado a difusdo
instantanea e descontrolada. E compreendido pelo Comité Gestor da Internet no Brasil —
CGl.br. (apud BARBOSA, 2014) que alerta a existénda nesta fronteira de umaintencio oculta
subliminar comum ao comércdo varejista que produz pressdo de consumo e estimulo de
formacdo de valorna base de consome-se e /ou consuma-se. Trata-se de uma magica politica
indutora ao consumismo de novas tecnologias, que envolve a crianca o jovem e o préprio
professor.

Nesta forma modema preconizada pela cultura da sociedade contemporanea, o
individuo busca o 6bvio, a banalizacdo superficial dos conteddos, sem discussdo, sem
definicdo, amparados pelo poder da facilidade, do qualquer tempo, em qualquerlugar, uma
busca sem sentido, sem dire¢do, conte Udos sem o minimo aprofundamento. Este fendmeno
segundo Santaella (2004, p. 90) consiste na predominanda da abduc¢do, comuns aos leigos,

10



[}
o L™ A Y REVISE: RevistaEletronica do Instituto Superior de Educagio- ISE/ESMAC
ISSN: 2359-4861

que envolve magicas concepcdes induzidas fortemente por condi¢des favordweis de um
espaco tecnoldgico virtual propicio e quase sempre disponivel ao individuo como motores
correspondentes ao seu desejar: “redes de wi-fi, wireless, Whatsapp, Aplicativos, celulares,
tablets, velocidade de conexdes, infovias. Sdo linhas de forgas integradas que agem tal qual
ao comando do sujeito e suas necessidades”.

Porém, a “hipertrofia do conteddo produzido e reproduzido sem aura por um meio
voltado para si mesmo, sem centro nem direcdo pré-determinados, também acarreta a
morte dos professores” (BARBOSA, 2014, p. 87).

Por outro lado, Antonio Damasio (1996) concebe o desejo e a possibilidade de
julgamento, critico e analise que envolwe razio e emoc¢do por parte do sujeito, para
contribuir como base de entendimento, real controle e dominio da tecnologia que se
apresenta em suas maos para analisar,apropriar-se e interagir neste ambiente.

Segundo Santaella (2004, p. 87) trata-se de “habilidades cognitivas que estdo sendo
postas em ac¢do no ato de navegar pelos labirintos das infovias [...]”. SG0 mudancas
cognitivas, mudancas de interesses, mudancas de valores e ideologias todas interigadas ao
contextual, percebemos que vai muito de uma simples consulta de informacdo, continuas e
descontinuas, propdsitos aleatdrios e principalmente desconexos, uma rede leva a outra
rede, tal como um rizoma Deleuziano, interigados e sumariamente vigiados dentro da rede,
que esta constantemente controlada pelo Estado em que dados e informa¢des sdo filtrados,
organizados e integrados a um fractal expansivo que se rewla em metamorfose
informacionais que se desenham conforme o sujeito desejo e suas necessidades e
significagOes des cartd weis ou nao.

O pesquisador Adindo Machado (1993) defende a proposta da unificacio de
vertentes como a organiza¢do, a estruturacdo e a produ¢gdo em consonancia com a midia
como dispositivo material, podendo ser aplicada invariavelmente pelo professor em seu
trabalho pratico cotidiano. Serd inevitdvel a premissa a que adv¥m é cultura moderna
instalada e passam a ser proposta permanente diante dessas novas necessidades e
promovem essas adaptacdes diante de novas regras impostas pelo gerativo labirintico da
linguagem cilbemética que ocorre,sdo adaptabilidades adquiridas.

As tecnologias representam uma porta para um didlogo instigante entre docentes e
estudantes. Didlogo que, sabidamente, deve ser reinventado a fim de se evitar ndo
apenas o crescente desinteresse dos estudantes pelas situagdes de aprendizagem
tradicionalmente oferecidas pelas escolas, como também para tornar mais
atraente, prazeroso e compe nsador o oficio do educador (BARBOSA, 2014, p.83).

E importante enfatizar que precsamos criar um now mecanismo para os
profissionais em educa¢do tais como: melhoria de salario e diminuicdo de carga hordria e dar
tempo e oportunidade ao profissional de educacdo para que ele possa se redefinir como
sujeito dentro dos temas atuais, de comunicacio e conhecer modelos de educacio que
foram introduzidos em nossa sociedade e cultura, o tempo de ter acesso a legislagdo, a
temas reladonadas ao meio ambiente, desenvolver e buscar uma cultura globalizada,
possibilitar e oportunizarao profissional uma nocdo real de saude publica e a sua proépria,
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enfim, desenwlver programas que possam ampliarseus conhecdmentos em temas de nosso
cotidiano, e comecara buscar formas de difundir os novos temas, criando uma verdadeira
interligacdo com o processo educacional contemporaneo e caminhar esses caminhos
contemporaneos que se cruzam.

Trata-se hoje de uma intermediacd o entre proble mas velhos, situa¢des e provocaciao
do novo, pois os velhos desafios continuam e estao assodados aos que estao chegando. As
paredes ndo nos protegem mais, o didlogo, a comunicacdo, a pratica desenwlvida em
qualquer contexto ampliada, contextualizada para os espagos sodais, culturais e
profissionais.

A ideia doisoladonismo profissional t3o comum, ainda existente, cada qual em seu
espaco, dewe ser deletada e expurgada. Neste sentido, que Imbemadn (2009) prop&e a ideia
de coletivismo em detrimento ao individualismo profissional. Em que a formacdo do
profissional docente se efetiva de forma colaborativa dentro dos processos metodoldgicos
de formacdo, o que exige do profissional em educacdo segundo Imberén (2009, p.74), uma
postura de identidade coletiva e desenwlvimento de competéncias e significagdes
genéricas, consciénda de construir e reconstruir em cada situacdo cotidiana uma nova
situacdo dindmica, problematizadora e contextual.

A ideia do coletivo deve ser colocada como uma importante proposta de distribuir
entre profissionais os mais variados problemas, no ambito profissional, compartilhar
duvidas,acoes, fracassos e sucessos individuais que vdo surgindo e se estabelecendo em sua
atividade diaria. Sdo diversas vozes de profissionais que atravessam as mesmas situacgdes e
com essa ideia do coletivismo em oposicdo ao egoismo personalista solitdrio e o ideal
competitivo que ainda existe, devemser minados e enfraquecidos.

O conjunto de profissionais organizados em harmonia pode promover e programar
esses nows procedimentos metodolégicos interdigados e colaborativos, como uma
possibilidade inovadora e concdiliadora diante de tantas dificuldades na fundamental arte de
ensinar e aprender, erros, acertos sdo consequéncia de tentativas, portanto, tudo pode
ocorrer, sdo riscos que advem de uma permanente mudanca da sociedade informatizada e
informacdionada, portanto a formac¢do continuada possivelmente dewe ser agregada a este
profissional como ponto de partida e perenidade.

Consideragdes Finais

Poucos podem perceber as possibilidades apresentadas como problematica da
tecnologia digital, bem como o reconhedmento de estudo em que se repense o desafio de
redefinicdo e a aplicabilidade da TIC na educacao tendo como pressuposto a capacitaciao e
pesquisa. Segundo Barbosa (2014) a luta intensa pela inser¢do digital de modo responsa el
deve se darinicalmente na formac¢io docente.

Os interesses obviamente capitalistas e individuais sdo muitos e abarrancados de
mais ofertas e disponibilidades, prementes de solugbes invaridweis sem esforgo, uma
alegoria ao 6co que estao dispostos no entorno, criando necessidades inexistentes e uma
enxurrada de informacdes e desinformacdo, sem trilhas ou extensdo rizomatia para o
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conhedmento que promova e contemple o olhare o pensamento critico, reflexivo, flexivel e
sensivel.

O professorao assumira postura critica participante e atuante, temos uma proposta
que passaa romper com os designios dassicos da educacio anterioraprisionada sob o credo
da memorizacdo, do respeito e da obediénda severa e irrestrita. Indo em direcdo contrdria,
buscamos no sujeito a possibilidade de despertaruma atitude de recepgdo ampla interativa,
baseada no pensamento critico e observacional de angulos diferentes, contra a ideia
apregoada constantemente pela midia massificante de contextos, necessidades e
metadiscurs os unissonos pela légica do capital na Rede.
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“SOU AQUILO QUE DESEJAS QUE EU SEJA...ALZIRA”
Sandra Christina F. dos SANTOS?

RESUMO: Este artigo objetiva apresentar reflexdes sobre a relagao histdrica dos conceitos
de arte e obra, a partir das leituras, encontros e debates ocorridos no Grupo de Pesquisa
Igarahart, culminando com a producdo artistica denominada “Sou aquilo que desejas que eu
seja...Alzirm”. Ao abordar os conceitos historicamente produzidos sobre o sentido da Estética
e sua compreensdao no contexto social é possivel a percepcao sobre como a materializacio e
a desmaterializacdo da obra e a fusdo entre as concepcdes propostas e, por vezes, impostas,
acabam por emergir o conceito de biopolitica, seus estados de exce¢do e vida nua, como
nowos questionamentos sobre a indUstria cultural, o fazer artistico direcionado a ideia de
consumo, provocando certa fusdo e osclacdo entre a obra e o artista, o capital e seu
movimento determinante das fung¢des dos curadores, colecionadores, galerias, museus e,
prindpalmente, da acessibilidade ao publico que, em todos os tempos, necessita educar os
sentidos e sua sensibilidade. Os autores Duarte Jr. (2004), Trigo (2009), Aganbem (2004,
2005 e 2012) e Pinafi (2012) alicercam a escrita e reflexdes apresentadas, resultando na
criacdo artistica autoral apresentada ao final deste texto.

PALAVRAS-CHAVE: Estética/desestetizacdo. Producdo Artistica. Biopolitica. Estado de
Excecdo; Vida Nua.

Introducao

Muitos estudiosos das artes acreditam que até o século XVIII a arte primava pela
énfase a linguagem. Num estudo minucioso das producbes artisticas é possivel presendar
em diferentes épocas - da antiguidade ao inido do modemismo - a preocupacio em
construir as obras a partir de canones e desdobramentos de movimentos compartilhando
pesquisas voltadas para os cddigos e seus signos. Nesses contextos, os estudos sobre
estética buscavam compreender as ideias, as emogdes materializadas naquilo que se
constituia como belo/beleza e os juizos que tais materialidades provocavam no obserador
da obra de arte. Aarte no mundo contemporaneo tomando como base Duarte Junior (2004),
foi provocando mudanca no ato pensar e de agir, se comportar, sendo preciso que o
individuo apresentasse como dispositivo dessa transformacdo de recursos que estendam seu
corpo para além dele mesmo, se pré-dispondo, de maneira que os sentidos possam captar
as obras de arte, articulando a experiénda sensivel ao radonal, experimentando o mundo
por meio dos sentidos, materializados na linguagem, como o veio de conexdo entre os
individuos sodiais, pela qual é possivel atribuir, discriminar, descrever significados, ou seja,
meios que simbolizam formas de apreensdoe expressame, isso, vem ocorrendo ao longo da
histdria da humanidade de diferentes formas (aparéndas/estruturas) e conte udos (ideias).

1. Arte, Estética e a Desestetizagao
Sabemos historicamente que a estética nasce na Grécia como aisthésis, significando

® professora Doutora e Artista Plastica. Coordenadora do Instituto Superior de Educacgdo/ISE da Escola Superior Madre
Celeste/ESMAC. Artista Plastica desde 1984 até os dias atuais. Professora do Departamento de Arte da Universidade do
Estado do Pard. Coordenadora do Grupo de Pesquisa Igarahart.
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‘percepcdo, sensacdo’. O estudo oriundo dessa area de conhecimento tem por meta atingira
natureza dos juizos e da intuicdo sobre o belo, na busca da compreensdo de como agem os
sentimentos na interacdo com os fatos ou eventos estéticos, representados pelos diversos
estilos artisticos e modalidades de producdo que se fizeram e se fazem ao longo da histdria.
Logo, é possivel observar que, como disciplina, a estética infere questbes que
problematizam a natureza da arte, as causas e efeitos individuais e sodais como meio de
expressdo-simbodlica, potendalidade humana; e o entendimento da forma/contetddo da
producdo artistica, do significado do prazer estético que a mesma pode provocar e pela qual
pode serpercebida/sentida. Concepcdo que difere da antiguidade dassicaem que aestética
sem autonomia era estudada junto a légica e a ética. Abeleza, a bondade e a verdade eram
assodadas a Etica e 3 Moral. O que faz perceber que o belo/a beleza ndo eram categorias da
obra dearte e, sim, do comportamento adquirido para a convivénda na polis3.

Na era medieval, com a ascensao do Cristianismo,a concepgdo de beleza teve como
fundamento a identificacdo com Deus que é o bem e a verdade. Santo Agostinho concebeu a
beleza como um todo harmonioso, consequente da justeza e S3o Tomds de Aquino
apresentava trés caracteristicas como condigdes fundamentais assodativas com o bem, a
verdade e a beleza:integridade equivalente a unidade (em que o inacabado ou fragmentado
era considerado feio); proporcao ou hamonia (congruénda das partes); e daridade ou
luminosidade (quando alcancada se identifica com Deus). Para Santo Agostinho e SGo Tomas
de Aquino a beleza do mundo ndo é mais do que o reflexo da suprema beleza de Deus, do
gual tudo emana. A partir da beleza das coisas podemos chegar a beleza suprema (a
Deus). Logo, o belo precdisa seralcancado pela arte, o que requereria a condigdo técnica de
representacio como mimese (imitacdo) e/ou verossimilhanca (ao atributo em que a arte
causava a alusdo comaquilo que parece intuitivamente /perceptivel mente verdadeiro, isto é,
gque por meio da aparéncia a mesma se assemelhava ou aproximava de uma probabilidade de
verdade, na relacdo ambigua que se estabelece entre imagem e ideia).

Nos Séculos XV — XVI, no Renascimento, os artistas adquirem a dimensdo de
verdadeiros criadores, considerados como génios por terem o poder de criar obras Unicas,
dando inido a concepcdo elitista de endeusamento da obra de arte e do préprio artista.
Nesse contexto, a verdadeira arte é aquela que foi criada unicamente para o deleite estético
e nao possuia qualquer utilidade. Entre os séculos XVI e XVIII continuaram a predominaras
estéticas de inspiracdo aristotélica. Por meio de cAnones procuravam definiras regras para
atingir a perfeicdo na arte: nas academias que se difundem a partir do século XVIlI, a
educacdo era baseada em métodos de aplicacdo desses modos de compreensdao da Arte; no
séc. XVIII surgem as ideias estéticas que afirmam a subjetividade do belo e a partir desse
momento a compreensdo se concentra na problematizagdo do gosto sensitivo e nao

A pdlis (toAcg) - plural: poleis (moAeig) - era o modelo das antigas cidades gregas, desde o periodo arcaico até o
periodo classico, vindo a perder importancia durante o dominio grego. Devido as suas caracteristicas, o termo
pode ser usado como sinonimo de cidade-estado. Referéncias: AUSTIN, Michel; NAQUET, Pierre Vidal -
Economia e Sociedade na Grécia Antiga. Lisboa: Edi¢cdes 70, 1986. Ou MALACO, Jonas Tadeu Silva; Da forma
urbana. O casario de Atenas. Sao Paulo: Alice Foz, 2002.
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nomativo. Entre as novas ideias estéticas destacam-se as seguintes: difusdao de concepcdes
relativistas sobre a beleza, em que o belo deixa de ser visto como algo em si para ser
encarado como algo que varia conforme o estatuto sodal dos individuos e suas culturas,
surgindo o conceito de “gosto”; difusdo de uma concepcdo misteriosa da beleza ligada a
simbologia das formas geométricas e aos nuUmeros, inspirada no pitagorismo e
neoplatonismo; e a difusdo de uma interpretacdo normativa da estética aristotélica, com
isso, sdo estabelecidas regras e padrdes fixos paraa produ¢dioe aapredacdo da arte.

Ainda no século XVIII, podemos perceber que as categorias de belo/beleza e verdade
serdo associadas as novas tendéncias da histdria, segundo as contribuicdes de Alex Van
Baumgarten (1714 — 1762). A Estética é estruturada para o estudo das regras em que se
busca perceber as leis que estruturam a arte como objeto que na sua forma/conteido
inscreve o processo criativo e provoa a recepg504. Ainda no século XVIII Kantafirma que o
Belo ndo é captado pela faculdade do conhecimento intelectual e tampouco pela
experiénda de satisfacio dos desejos fisicos. E pela apreens3o, relacio que as impressdes
provocam no individuo. A sugestdo, as impressdes sdo associadas aos sentimentos /emocdes
em que o individuo pode se deleitar, satisfazer, estanhar e até repulsar. Para ele, a
experiéncia estética é aconceptual - que nao é proprio para a concepgao, relativo aos
conceitos, mas sim ao campo do sensivel; desinteressada, destituida de qualquer
fundonalidade, a ndo ser provocara contemplacdo, baseado em sentimentos de prazer (o
prazer desinteressado); e autotélica, o valor-em-si do juizo estético de Kant pressupde um
prazerdesinteressadoem que o interesse estd wltado para a propria experiénda estética.

Nos séculos XIX e XX os movimentos artisticos/tendéndas vanguardistas se voltam
para reflexdes sobre a arte para a arte, e a necessidade de verossimilhanca entre o aspecto
formal e o conteldo, comecam a se distandar. No quadroa seguir, sdoapresentados quatro
movimentos para exemplificaremseus focos de estudo como a estética da representacao da
lugara desestetizacdo, em que foco vai dando evasdo ao processo e engenharia da ideia. A
abstracdo vai tomando forca, chegando a requerer um esforco muito grande para

interpretaras possiveis relagdes que a obra de arte pode remeter.

VANGUARDAS FOCO DOS ESTUDOS

Alincidéncia daluz sobre os objetos e as consequéncias de sua percepgdo por meio daimpressao (o
que sugerem): formas sem contornos, as figuras ndo devem ter contornos nitidos, pois a linha é uma
Impressionismo | abstragdo criada pelo homem; cores e tonalidades: a pintura deve registrar as tonalidades que os
objetos adquirem ao refletir a luz solar; as sombras devem ser luminosas e coloridas; contrastes de
luz e sombra devem ser obtidos de acordo com a lei das cores complementares.

As pesquisas representam a percepcao fundamentada pelo dominio psicoldgico: cores
resplandecentes, vibrantes, que se fundem por analogias ou contrastam; dinamismo improvisado,
Expressionismo abrupto, inesperado; na pintura: pinceladas pastosas, grossas, dsperas, o0 mesmo se fazendo com o
desenho, com tragos grossos ou estreitos, finos, irregulares; na representagdo dos temas, a
preferéncia pelo patético, tragico, sombrio, disforme, distorcido.

Este estilo romp eu com os elementos artisticos tradicionais ao apresentar diversos pontos de vista,
fracionando o objeto representado na mesma imagem. Seus temas eram atravessados pelaideia de
gue havia no corpo humano e, na natureza, formas geratrizes, matematicas. Duas classificagGes
surgiram: o Cubismo Analitico e o Cubismo Sintético. Entdo: no Cubismo Analitico a énfase era na

Cubismo

* 550 fundamentais na compreensdo contemporanea da Estética as obras “O Banquete” e “Fedro”, de Platdo; a “Poética”,
de Aristoteles; a Aesthetica sive theoria liberalium artium (Estética ou Teoria das Artes Liberais), de Baumgarten; a “Critica
da Faculdade do Juizo”, de Kant; e Cursos de Estética, de Hegel; O sentido dos sentidos: a educagdo (do) sensivel, de Duarte
Junior.
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representacdo das formas por meio das formas geométricas; no Cubismo Sintético, a representagao
retomava a aparéncia do objeto, mas sem aimpressdo dbvia, suas formas eram distorcidas. A essas
praticas sdo agregadas a colagem de recortes de jornais, revistas e fotos como recursos artisticos.

Baseados nas teorias de Sigmund Freud entendiam que o homem poderia destituir o valor dos
objetos, mas também recria-los. Entdo, segundo a concepg¢do do artista, a arte ndo podia mais
aceitar a imposi¢do do sistema do que era ou ndo arte. Esse enfrentamento precisaria se dar por
meio da contestagdo. Sendo assim, em virtude do contexto (periodo entre guerras), a arte precisava
Dadaismo ser desmitificada e ridicularizada de maneira agressiva e com irreveréncia.

Utilizavam diferentes meios e suportes que consideram expressivos para a materialidade das obras
de arte, dentre esses materiais, os em desuso. Com isso, propunham desmitificar toda forma de
racionalizagdo da arte que tivesse seus valores fundamentados em convencionalidades e como
maneira de enfrentamento dos fatos sociais entre e pds-guerra.

Influenciados pelas teorias de Sigmund Freud entendiam que o homem precisava libertar a mente
das regras e dos padrbes impostos pela sociedade e os sonhos, devaneios dariam vasdo ao
inconsciente (o papel do inconsciente na atividade criativa), como o espago, que no corpo humano
seinscrevia tudo aquilo que fugia da ordem da razao.

As obras desse movimento articulam sonhos, fantasias materializadas por objetos e imagens que
distorcem a realidade;

- Enfase nairracionalidade humana, a partir de anélises subjetivas, em d etrimento a objetividade do
mundo racional.

- Tal como os dadaistas, utilizavam diferentes tipos de suportes para a materialidade das obras de
arte.

Surrealismo

Com a exemplificagdo dessas tendéndas artisticas como recortes, as mesmas trazem
a tona a percepcao da desestetizacdo da arte, como preocupacio a destituicio da forma
(aparénda) em detrimento do contetdo (ideia/assunto), chegando ao apice com os ready-
mades de Marcel Duchamp utilizando objetos industrializados no ambito da arte e
considerando na producdo artistica como apice aideia. O ready-made vai nos fazer perceber
0 rompimento com a artesania da expressdo artistica, pois se trata da apropriacdo de algo
gue ja esta feito, em que o artista escolhe produtos industrializados, produzidos para uma
finalidade pratica/funcional e n3o artistica. Se atentarmos para os desdobramentos e
rompimentos perceberemos que no impressionismo o olhar do artista ainda esta as wltas
com o seu entomo, na captura das impressdes pela incidénda da luz sobre as coisas.
Afirmando a autonomia do artista no processo de cria¢do (caracteristica advinda antes com
0s movimentos romantismo e realismo). J& no expressionismo o artista se volta para a
interpretacdo da interioridade de como as impressoes, fixadas no individuo e identificadas
pela capacidade que o artista tem de representar as sensacdes conformando-as em
expressao.

O dadaismo e o surrealismo serdo marcantes ndo mais, como representacdo dasobras,
mas tendo no rompimento com o conceito de arte histdrica, que antes era fundado
essendialmente naquilo que era captado pela retina. Esses dois movimentos afastam a
concepcao aristotélica de contemplacdo, baseada na concep¢do de que a natureza era
perfeita cabendo ao artista apenas representa-la. A modernidade, emanada pelo modelo de
visdo exteriorizado fundamentada na filosofia de Descartes, que afirma ser possivel a
demonstracdo da esséncia como necessaria e evidente para fidelizar a verdade/o
verdadeiro. Outro fato que contribuiu para esse afastamento se dd com a insercdo da
Fotografia no século XX que, na sua imediatez, reproduze possibilita a recriacdo da realidade
de maneira mais rapida.

No inicio do século XX, o marco dessa transformacdo, como ja dissemos, se dd com os
ready-mades de Marcel Duchamp, fazendo com que a arte deixasse de representar aquilo
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gue constituia como essénda para tomar a obra de arte numa fungdo, isto é, ndo mais
importava o objeto em si, mas a sua designacdao como arte pelo artista e a sua legitimacao
pelos agentes do sistema - criticos, marchands, curadores, galeristas, colecionadores e
historiadores. Nesse novo cenario que se desenha, o talento e o conhecimento técnico se
tornaram dispensaweis, como a propria mao do artista, segundo Trigo (2009). O que esta
valendo agora é a ideia e sua ressonancia e, como exemplo disso, o autor situa a
emblematica obra do artista Damien Hirst’, The Physical Impossility of Death in the Mind of
Someone Living, 1991, instala¢do (Tubardo em ataque de formol) que ao empalhar um
tubardo vendeu-o por milhdoes de ddlares. Passado um tempo, o tubardo se decompos e
esse efeito provocou algumas inquieta ¢ées, como: o que pode ser considerado como arte e
qual é o significado do objeto artistico na socdedade contempordnea?; como se da a relacao
do objeto artistico com o mercado?; qual é o papel do agente na cria¢do e na relagdo com o
artista?.

Tanto na obra de Duchamp, Damien Hirst e os movimentos/vanguardas, a arte em si
foi sofrendo a desestetizacdo, ou seja, a desmaterializacdo, se tomando, de alguma maneira,
conceitualem decorréncia da sua natureza que mudou e comela o regime da arte; o sistema
sofreu transformacgBes, na sua totalidade segundo Trigo (2009). Nesse novo contexto, a
obra, num certo sentido, desapareceu, segundo os moldes da representacdo na relagdo com
a natureza.

Ao observammos a histdria da arte, podemos identificar nas consideradas vanguardas,
gue nos anos 50, 60e 70,0 impulso6 do artista continuava sendo moderno, no sentido de se
contrapor criti@mente as convengdes do sistema, as institui¢des e aos valores da socdiedade
capitalista. Esses periodos sdao consagrados pelos criticos e historiadores como de
efervescéncia e experimentacao incontestaweis, nos quais se ampliaram os limites da arte e

a quebra de fronteiras, caracterizando:

» Desde os finais do século XIX, os movimentos artisticos manifestaram atitudes desconstrutivas em
relagdo as categorias estéticas com conceitos contestados, refutados e desdobrados em reflexdes e ntre
0s movimentos;

» As fronteiras entre as artes foram postas em causa, fazendo emergir a inclusdo de novos meios de
expressdo e comunicagdo artisticas como a fotografia, cinema/video, instalagbes, performances, midias
eletrénicas de modo geral que foram colocadas em igualdade com as artes consagradas, a exemplo do
desenho, pintura, escultura, gravura e outras;

» As fronteiras entre as formas de expressao, linguagens se diluiram, pois podemos encontrar produgdes
artisticas que dao énfase para a articulagdo de diferentes expressbes: desenho-pintura-video;
fotografia-video-instala¢do; performance-video e tantas outras organizagdes possiveis;

» A arte tem sido dessacralizada, perdendo, em alguns casos, a carga mitica de que se revestiu em
épocas anteriores, tornando-se (freque ntemente) um mero produto de consumo;

> Artista, que segundo Trigo (2009) foi inventado pelo publicitario Charles Saatchi.

e Significa dizer que instintos e pulsGes sdo a for¢a propulsora da agdo que move o individuos. Assim necessidades internas
geram no individuo tensdo que exige ser resolvida. Para Freud, a personalidade do ser humano é formada de trés partes
integradas e constituindo um sistema dindmico de energia psicoldgica: o id, o ego e o superego. A Unica fonte de toda
energia psicoldgica (libido) é o id, energia essa que se apresenta como um forte instinto a impulionar o organismo. Para
Freud, os Impulsos do id sdo exigéncias "primitivas, cegas, irracionais, brutais", que procuram a satisfagdo imediata. Dai a
existéncia do ego e do superego, os sistemas de forgas que controlam e censuram os impulsos bdsicos. Espago Terapéutico
CorpoMente, Ana Lucia Pereira e Dicionario de Psicologia Pratica. Disponivel em:
http://www.portaldapsique.com.br/Dicionario/l.htm.
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» Por conta disso, a busca pelo novo tem sido levada a extremos, com o argumento de seus agentes
criticos, curadores, transformando certos objetos e produtores em arte e artistas.

Para Trigo (2009), a partirdos anos 80 o mundo assistiu a uma onda conservadora que
encontrou sua melhor traducdo tedrica na ideia do fim da Histdria: o neoliberalismo foi
apresentado como a linha de chegada da humanidade, wincdindo com a crise dos
ambiciosos valores modernos ligados a verdade, ao progresso, a déncia, a linearidade da
Historia e o colapso da utopia comunista que tinha representado um norte para varas
geragbes. As consequéndas dessas transformagdes na arte se refletimm de duas maneiras:
primeiro, o fim da tradicdo do que se concebia como novo, isto €, a ideia de que tudo ja
tinha sido feito e que sé restava citar, recombinar, copiar ou simplesmente se apropriar de
recursos do passado; segundo, a relacdo do artista ao mercado e as institui¢gdes que
promovem a crcularidade do sistema, que segundo o autor, os proprios museus. Mas
podemos ver também, galerias, bienais e atualmente cada vez mais presentes as feiras de
artes aderimm a uma dindmica associada ao consumo, ao entretenimento e ao espetaculo.
Para o autor, a arte se tomou uma ramificacdo a mais da indUstria cultural e hoje, em
termos praticos, seu status no mundo é semelhante ao da moda, com suas caracteristicas
com énfase nas celebridades, os artistas. O que segundo o Trigo, reduz a esfera da culturaao
lazer e entretenimento comercializavel, perdendo sua func¢do critica’. O gue isso nos faz
pensarsobre a producdo artistica em nossos dias?

2. Deslocamento do objeto de arte para a intengdo do artista

Mesmo compreendendo que nas artes estes impulsos foram e sdo geradores de
novas/outras possibilidades de reapresentacdo da obra de arte deslocando o ponto focal do
objeto de arte em si para as intengdes, atitudes e procedimentos do artista e que mesmo
surgindo de refutamentos de ideias entre os movimentos/tendéndas, os sistemas que
movem as artes e o seu mercado as reconduz segundo seus interesses. Nao seria radical
demais ndo se acreditar mais na arte como potendal transformador ou emancipador?
Mesmo a arte sendo considerada como mais um mecanismo do sistema é possivel, por meio
de suas entranhas, fazer com que a mesma se tome um campo/espac¢o de acontedmento,
promovendo a potencialidade do devir?

Essas sdo inquietagdes que me perseguem ou eu as persigo. Foram problematizadas
repensando o que éa arte ea obra segundo o olhar critico de Agamben (2012, p. 01) em seu
texto “Arqueologia da obra de arte”, ressalta a obscuridade dos termos arte e obra que, ao
longo desses dois séculos de reflexdo estética, se tornaram proble maticas, ndo sé do ponto
de vista gramatical -a expressao obra de arte que para o autor ndo é nada fadl de entender.
“De fato, ndo estad daro se, porexemplo, trata-se de um genitivo subjetivo, isto é,se a obra é
feita da arte, pertence a arte, ou de um genitivo objetivo no qual o importante é a obra e

7 Para Trigo (2009), “ndo é por acaso que as grandes corporagdes e instituicdes financeiras estejam entre os maiores
colecionadores privados. Tampouco é casual o esvaziamento do papel do critico ou o distanciamento do publico.

Tudo isso é consequéncia direta da arte como especulagdo. Basta acessar o ranking dos artistas mais valorizados no site
www .artprice.com e suas cotagdes para perceb er que hoje a arte é fundamentalmente business: todo o resto - incluindo o
préprio artista - é acessério. Ndo se trata mais de obras de arte, mas da negociagdo e circulagdo incessante de signos
portadores de valor financeiro.”

® Conferéncia de Giorgio Agamben em Scicli, Sicilia, em 06 de agosto de 2012. Transliteragdo e tradugdo ao portugués:
Vinicius Nicastro Honesko. Disponivel em: http://flanagens.blogspot.com.br/2012/11/arqueologia-da-obra-de-arte.html
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ndo a arte”. Para o autor ndo é fadl de serdefinido qual é oelemento decisivo:a obra, a arte
ou a mistura das duas. Nem se sabe se seria interessante tal defini¢ao, pois parece que, a
partir da modernidade, a obra atravessa uma crise que a fez desaparecer do ambito da
producdo artistica que, com o adwento de expressbes como a performance, na sua
concepcao efémera acontece e apds a sua realizacdo sua existénda se eswai, ficando como
vestigio na lembranga, memdria a atividade criativa do artista que passou cada vez mais, ao
longo dessas décadas, a tomaro lugar daquilo que estdvamos habituados a chamar “obra de
arte”. Em muitos casos, a exemplo das producgbes performaticas, o autor considera os
artistas contemporaneos como “artistas sem obra”, que precisam registra-las por meio da
fotografia e de filmagens, exibindo-as como documentos de uma obra ausente.

O artista, como qualquer artesdo, esta classificado entre os teknites, isto é, entre
aqueles que, praticando uma técnica, produzem coisas, produzem objetos. No
entanto, a sua atividade jamais é tomada como tal, mas é sempre e apenas
considerada do ponto de vista da obra produzida. Esse é um fato dificil de ser
compreendido por ndés — p.ex., temos muitos testemunhos de contratos de
trabalho de artesdos e artistas: o trabalho e o tempo empregado jamais sdo
levados em consideracdo; trata-se apenas de fornecer a dita obra. Por isso, os
historiadores modernos com frequé ncia repetem que em grego falta o conceito de
trabalho. Com efeito, um conceito de trabalho e de atividade artistica como o
nosso nao aparece em absoluto. Creio, entretanto, que se deveria dizer que nao é
que aos gregos falte completamente o conceito, mas que eles ndo distinguem o
trabalho, a atividade produtiva, da obra. Aos seus olhos, a atividade produtiva esta
por inteiro na obra e ndo no artista que a produziu. H3 uma passagem de
Aristételes em que isso é expresso claramente (é uma passagem da Metafisica
dedicada aos seus dois conceitos tdo importantes: poténcia e ato, dynamis e
energeia). O termo energeia é apenas um termo criado por Aristételes (e também
os filésofos, como os poetas, precisam inventar palavras; ou melhor, creio que se
deveria dizer que a terminologia é o momento poético do pensamento). Como
Platdo inventa a palavra ideia, Aristoteles inventa essa palavra, energeia, que
simplesmente provém de ergon, que significa obra, e, portanto, significa o serem
obra, ser em ato, operagdo, oserem obra de algo. E é curioso que para sublinhar a
posicdo entre poténcia e ato, Aristételes se sirva exatamente de um exemplo
retirado de uma atividade definida como artistica. Ele diz que Hermes encontra-se
em poténcia na madeira ainda ndo esculpida e, ao contrario, em energeia, em obra,
na estdtua esculpida. A obra de arte pertence de modo constitutivo a esfera do ser
em obra, da energeia. E aqui, leio rapidamente com vocés a passagem. Aristoteles
escreve que o fim é sempre a obra (o ergon), e que a obra é sempre energeia, é
sempre ser em obra, operacdo. “De fato, o termo energeia”, escreve Aristote les,
“deriva de ergon (de obra) e tende, por isso, a completude — a um estado em que
atinge a propria completude. Ha casos em que o fim ultimo se exaure no uso. Por
exemplo, na vista, quando usamos os olhos, tudo se exaure na visdo; ndo ha
producdo de qualquer outra coisa. Ha ainda outros casos, por exemplo, a arte de
construir, na qual além da opera¢do do construir produz-se também outra coisa: a
casa. Nesses casos, o0 ato de construir reside na coisa construida. Ela vem a ser e
estd junto da casa. Em todos os casos em que é produzido algo além do uso, a
energeia, o ser em obra, estd na coisa feita. Como o ato de construir estad na casa
construida, assim também o ato de tecer esta no tecido. Quando, ao contrario, ndo
surge uma obra externa, além do uso, entdo a energeia, o ser em obra, estara nos
proprios sujeitos. Como, porexemplo, a visdo naquele que vé e a cognicdo naquele
gue conhece (AGAMBEM, 2012, p. 02-03).

Para o autor, fica evidente que a concepcdo grega de uma obra de arte é diferente da
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gque presenciamos em nossos dias. Para os gregos o importante é a obra e ndo o artista ou o
artesdo. O valor do artista, para os gregos, esta fora dele, representado pelos seus feitos na
obra.

Isto é, ele é um ser constitutivamente incompleto, que jamais possui oseu fim eao
qual falta o seu fim. Por isso, os gregos consideravam o teknites —o artesao e o
artista — como um banausos, um termo que significa pessoa vulgar, ndo
exatamente decente. Isso ndo significa que os gregos nao poderiam ver a diferenga
entre um sapateiro e Fidias, mas, aos seus olhos, eles tinham seu fim fora de si: no
sapato e na estitua do Parthenon respectivamente. Em todo caso, a
sua energeia ndo |hes pertencia.

[...] A obra, o ergon, é de algum modo um ultraje, que expropria o agente da sua
energeia, e nao esta nele, mas nas obras. Por isso a praxis, a agdo, que tem em si
mesma o seu fim é para Aristételes de algum modo superior a poiesis, a atividade
produtiva cujo fim esta na obra. A energeia, a operagao perfeita, € sem obra e tem
seu lugarno agente (AGAMBEM, 2012, p. 03).

Segundo o autor, na concep¢do grega o homem é um animal que se encontra
destituido de atividade prépria. Mas diferentemente dos outros animais, pode encontrar a
verdade em uma atividade pela sua capacidade inteligivel. O que é notdrio perceber é que a
partir da modemidade a arte vai deslocando aquilo que antes era fora de si — energia - para
o seu autor/produtor. “O artista ndo é mais um banausos, um artesdo, constrangido a
perseguir a sua completude fora de si na obra, mas, como filésofo, como pensador,
reivindica o dominioe a titularidade da sua atividade criativa.” (p. 04). Poré m, Agamben, nos
alerta:

Mas o que ganhou de um lado, a independéncia em relacdo a obra, vem, por
assim dizer, pela falta do outro. Se ele possui em si mesmo a sua energeia, e pode
assim afirmar a sua superioridade, de certa maneira, sobre a obra, esta torna-se
para ele de algum modo acidental. Transforma-se em um residuo de alguma
maneira ndo necessario a sua atividade criativa” (p. 05).

Ressalta também que:

Enquanto na Grécia o artista € uma espécie de residuo embaracante, um
pressuposto da obra, na modernidade a obra é de algum modo um residuo
embaragante da atividade criativa e do génio do artista. E como se o génio, a
atividade criativa, procurasse firmar-se para além daquilo que produz, ou seja,
firmasse seu valor além da obra que produz. (p. 05).

Outro aspecto que se abriu foi o fato de que podemos exercitar a atividade criativa
sem as amarras da funcdo que a mesma assume enquanto artista, obra e mercadoria no
sistema capitalista. Vivencid-la como uma experiénda estética, educando o sensivel. Duarte

III

Jr. (2004) em “O sentido dos sentidos:a educacdo (do) sensivel” retoma o estudo da palavra
sentido, associada a duas formas do ser humano conhecer: uma por meio de conhecimento
inteligivel e a outra por meio da sensibilidade, do saber sensivel. O primeiro diz respeito a
como o mundo é pensado por nds se faz como conhecimento racional e o segundo, como
saber sensivel, remete a relacdo do corpo com o mundo e como esse adentra o corpo. No
entanto, ressalta que ao longo da formagao da humanidade a valorizagdo se concentrou na

razao instrumental, visdo de Platdo que se erradicou até os nossos dias que “implicou numa
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pretensa exdusividade dointelecto sobre as formas sensiweis do saber.” (p.55).

O fio condutor de suas reflexdes repde a necessidade de uma reeducac¢do do corpo,
por meio da estética, pois o0 mundo em crise foi perdendo a direcdo do sentir, situacdo
datada a partir da Revolucdo Industrial, em que o corpo passou a ser educado para fins da
industrializacdo em favor da produtividade e da eficdca das func¢des que os individuos
passama exercer na sociedade.

Tendo como primazia a razdo, na qual o individuo passa a servisto por especificddades,
fragmentos, em prol da percepc¢do pratica do mundo que busca a utilidade das coisas, a
reeducacdo dos sentidos aponta para a importanca da experiénda estética, da estesia em
que o saber reside na totalidade do ser, integracdo/interacdo dos saberes, inteligivel com o

sensivel.
Uma educagdo que reconhe¢a o fundamento sensivel de nossa existéncia e a ele

dedique a devida atencgdo, propiciando o seu desenvolvimento, estard, por certo,
tornando mais abrangente e sutil a atuagdo dos mecanismos ldgicos e racionais de
operacdo da consciéncia humana (p. 171).

O grupo de pesquisalgaraharté um espago em devir, no qual os encontros possibilitam
nos colocar em acontecdmento, num exercicio estético. Nossas formas de pensare produzir
sdo confrontados a luz das leituras, debates e experiéndas artisticas, como atos subversivos
gue nos clocam a problematizar o que pensamos e sentimos. A subversdo, para Deleuze,
segundo Orandi (apud PECORARO, 2009, p.260) trata de provocar o repensar a imagem
representativa. “E como Deleuze faz isso? Ele faz, chamando a ateng¢do para a propria
experiéncia de encontros que, disparando a sensibilidade, disparam o pensar. Em alianca
com Proust, ele dizia que ‘0 pensamento nada é sem algo que o force a pensar, que faca

nm

violénda ao pensamento’”. Ressalta que o encontro pode provocar a consciéncia a
relacionar com algo que se reconheca por ter vivido, mas a apreensdo se faz com alegria ou
dor. Aesse encontro denomina de extensivo, movido por rela¢des fisicas, organicas, sodiais e
com os quais ndo se esta livre do “senso comum”. No entanto, o encontro pode desencadear
outras possiveis assodagdes virtuais “[...Jque insistem naquilo que me foi dado no encontro,
mas que ndo aparecem no proptrio dado”. Este ano, o encontro nos trouxe Agamben, por
meio das leituras: “O que é Arte Contemporénea?g; “Homo Sacer: o podersoberano e a vida
nua”'® e, dada as necessidades de reflexdo sobre a obra autoral “Sou aquilo que desejas que
euseja...Alzira”"" foi necessario estender para o texto “Arqueologia da obra de arte”.
Agamben (2004), em “Homo Sacer: o poder soberano e a vida nua” problematiza
como na histéria do mundo ocidental, desde a antiguidade, a politica se transformou em
biopolitica, uma forma de poder que tende a se modificar, modelar, de acordo com os
interesses e necessidades. Como desdobramento da biopolitica, constréi dois outros
conceitos: o estado de excegao e vida nua. Acredita que no mundo da modemidade os

sistemas dominantes se utilizam de sofisticadas técnicas politicas para animalizar o homem,

° AGAMBEN, G. O que é Contemporaneo e outros ensaios. Tradutor: Vinicius Nicastro Honesko. Chapecd, SC: Argos. 2009.
1 AGAM BEN, G. Homo Sacer: o poder soberano e a vida nua. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2004.

" Obra instalagdo: “Sou aquilo que desejas que eu seja...Alzira” nadimensdo: 25 cm x 40 cm. Autoria: Sanchris Santos para
os estudos do grupo de pesquisa Igarahart em 2015.
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ressaltando que o triunfo do cpitalismo s6 tem éxito pelos controles discplinares
constituidos pela biopolitica. O autor acredita que a biopolitica tomou-se erradicada em
todos os meandros da vida sodal, em que todo o fato é fato politico e ai se dad a decisdao
sobre a vida ea morte dos individuos.

O poder da biopolitica se manifesta na raiz dos diferentes sistemas constituintes da
ordem e modelagem dos individuos sociais. No interior desses sistemas todo o tipo de
técnicas e instrumentos é utilizado para que as ideologias sejam disseminadas, tomadas
necessdrias, verdadeiras, representativas dos pensamentos e sentimentos como modos de
ser e estar nas comunidades, grupos, nas diferentes formas de relagdes afetivas, na
concepcao de gowvernar, de amor, de sexualidade, de amizade, de trabalho dentro do que
precsam ser considerados como: verdade, certeza, inverdade e incerteza em que os
contrarios ndo sdo opostos, mas inter-relacionam, emergindo dos interesses/conveniéndas.
Nessa conjuntura, o controle se darda normatizando a vida enquanto campo de poderem que
o controle seinstaura e modela pelos afetos, a dimensdosensorial e racional.

Entdo, o que é o estado de excecdo e a vida nua para o autor? O estado de excecdo
enquanto necessidade a existéncia do direito e como realidade se transforma em regra de
existénda/convivénda nas sociedades. Para o autor, o estado de excecdo se apresenta como
paradigma de gowerno e repercute no modo como o direito internacional regula a
existénda/convivénda por meio do poder/forca os paises/estados e, com isso, legitima a
violéndia, a arbitrariedade e a suspensdo dos direitos em nome da seguranca, da ordem, ou
seja, modos de govemar, dissimulados pela pratica de protecdo e harmonia a vida. O autor
exemplifi@ com a autorizagdo do Holocusto na 22 Guerra Mundial e outros tipos de
atrocidades.

No estado de excecdo, a vida nua se define como a de indistingd o que esta dentro e
fora do direito, em que a vida fica desprotegida e o individuo pode alcancara condi¢do de
pura vida natural, sem nenhuma condic¢do de existéncia como cddaddo;a condi¢do humana,
emalguns casos, € minimizada e até eliminada:sem direitoa vida ea morte.

3. A obra “Sou aquilo que desejas que eu seja...Alzira” remonta a mulher no estado de
excecdo e vida nua.
A obra “Sou aquilo que desejas que eu seja...Alzira” remonta a pesquisa autoral sobre
a mulher, tendo como metifora a pessoa da minha mde. Para essa producio,
especificamente relacionei o seu corpo aos fendmenos da violénda social e doméstica.
Desde o titulo que ja remete a falta de poder que a pessoa tem sobre si,sobre o seu cormpo
como estado de exce¢do e que, em muitos casos, se tornam vida nua quando a mulher
chega ao estado de exdusdo na familia e na sociedade, se tomando despossuida da
condicdo de cidada. Para abordar o tema a obra foi construida por meio de quatro
fotomontagens. Sdo fotografias que sofreram intervengdes com a pintura, depois foram re-
fotografadas, tansformando manchas e corrosdes de paredes em ruinas, por meio das
técnicas de fusdo e transparéncia para sugerir texturas, ranhuras, dcatrizes na superficie da
pele. As fotos se encontram imersas na agua em estado solido dentro de um recipiente
retangular. Sua aparicdo so é possivel 3 medida que a dgua for passando do estado solido
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A passagem dos estados ao ir revelando-as mostrara a sua decomposicdo. Mas seria a
decomposicdo a finalizacdo da aparénda ou a sua transfiguracdo?. Para abordaresse tema
segundo as bases de compreensdo tedrica em Agambem foi necessario um amparo histdrico
em Pinafi (2007, p. 01)12 ao defender a concepc¢do de que “A violénda contra a mulher é
produto de uma constru¢do histérica — portanto, passivel de desconstru¢gio — que trazem
seu seio estreita relagdo com as categorias de género, dasse e raga/etnia e suas relagbes de
poder. Por definicdo, pode ser considerada como toda e qualquer conduta baseada no
género, que cause ou passivel de causar morte, dano ou sofrimento nos dmbitos: fisico,
sexual ou psicolégicoa mulher, tanto na esfera publica quanto na privada.”

Ao longo da histdria ocidental é possivel entendera desvalorizacao que se da ao género
feminino. Segundo Puleo (apud Pinafi, 2007, p. 01) desde a “Grécia os mitos contavam que
devido a curiosidade prdpria de seu sexo. Pandora tinha aberto a caixa de todos os males do
mundo e, em consequéndia, as mulheres eram responsdweis por haver desencadeado todo o
tipo de desgraga”. Para a autora, além da distor¢gdo advinda com a interpretagao dos mitos,
a religido e a politica sdo outros sistemas que favoreceram com seus discursos a legitimacao
do género masculino, das desigualdades nos ambitos e condutas préprios de cada sexo. Na
Gréda e Roma as mulheres ndo tinham direitos juridicos e nem a educacio formal. A
presenca delas em publico s6 podia ocorrer na companhia de homem (pai, marido ou
irmdo). “[...] o homem era poligamo e o soberano inquestiondwel na sociedade patriarcal, a
qual pode ser descrita como o ‘dube masculino mais exdusivista de todos os tempos’. Nao
apenas gozava de todos os direitos civis e politicos, como também tinha poder absoluto
sobre a mulher (VRISSIMTZIS apud PINAFI, 2007, p.02)".

Segundo Pinafi (2007, p. 02), com o advento do Cristianismo, resultante da cultura
judaico-cristd, a mulher continuou a ser retratada como um género desqualificado, “...sendo
pecadora e culpada pelo desterro dos homens do paraiso, devendo porissoseguira trindade
da obediéncia, da passividade e da submissdo aos homens, — seres de grande iluminacao
capazes de dominar os instintos irrefredweis das mulheres — como formas de obter sua
salvagdo.” Apregoavam a manuten¢do da relagdo de subseniénda e dependéncia ao
homem. A autora também ressalta que, além da cultura e religido, a cénda, por meio da

"

medidna, vai conformar essa sentenca a mulher ao normatizar “..até o século XVI a

existénda de apenas um corpo candnico e este corpo era macho. Por essa visdo a vagina é

12Dispom’vel em: www.historica.arquivoestado.sp.gov.br/materias/anteriores/edicao21/materia03. Publicado na edigdo n?
21 de abril/maio de 2007 por Tania Pinafi.
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vista como um pénis interno, os labios como o prepuco, o Utero como o escroto e os ovarios
como os testiculos.”
Pinafi (apud LAQUEUR, 2007, p. 02) ressalta que,

A crenga da mulher como um homem invertido e, portanto, inferior, perdurou
durante milhares de anos como se pode observar, na passagem em que Laqueur
(2001), comenta a visdo de Aristote les:

O kurios, a forca do esperma para gerar uma nova vida, era o aspecto corpéreo
microcdsmico da forga deliberativa do cidad3o, do seu poder racional superiore do
seu direito de governar. O esperma, em outras palavras, era como que a esséncia
do cidad3o. Por outro lado, Aristoteles usava o adjetivo akuros para descrever a
falta de autoridade politica, ou legitimidade, e a falta de capacidade bioldgica,
incapacidade que para ele definia a mulher. Ela era, como o menino, em termos

politicos e biolégicos uma versao impote nte do homem, um arren agonos.

Os apelos em prol da Revolu¢do Francesa (1789) provocou o engajamento das mulheres
na luta aolado dos homens, segundo a autora, compreendendo que os ideais do movimento
trariam beneficdos para as mesmas. No entanto, ao constatar que os beneficos com as
conquistas politicas ndo se assemelhariam aos dos homens, as mulheres passaram a
reivindicar seus direitos e, dentre elas, se destaca Olympe de Gouges que em 1791 publicou
um texto intitulado Os Direitos da Mulher e da Cidadd no qual questionava:

Diga-me, quem te deu o direito soberano de oprimir o meu sexo? [...] Ele quer
comandar como déspota sobre um sexo que recebeu todas as faculdades
intelectuais. [...] Esta Revolugdo sé se realizard quando todas as mulheres tiverem
consciéncia do seu destino deploravel e dos direitos que elas perderam na
sociedade (ALVES, & PITANGUY apud PINAFI, 2007, p.03).

Para a autora, o século XIX vai consolidar no sistema capitalista as mudangas na
socdiedade com o modo de producido que afetou o trabalho masculino, levando as mulheres
as fabricas que se articularam para realizar fungbes que os homens faziam. No entanto, a
introducdo da mulher neste cenario, ndo valida a remuneracdo de maneira semelhante, ou
seja, em muitos casos, a mulher exercda as mesmas func¢des, mas era e ainda o é,
remunerada abaixo do valor pago aos homens. Mas essa condicdo trouxe, segundo Gregori
(apud PINAFI, 2007, p.03) a:

Grosso modo, pode-se dizer que ele corresponde a preocupagao de eliminar as
discriminagbes sociais, econdmicas, politicas e culturais de que a mulher é vitima.
Nao seria equivocado afirmar que feminismo é um conjunto de nog¢des que define
a relagdo entre os sexos como uma relagdo de assimetria, construida social e
culturalmente, e na qual o feminismo é o lugare o atributo da inferioridade.

Os anos se passaram e no século XX uma série de situa¢des corrobora para que na
década de 50 a Organizac¢dao das Na¢des Unidas (ONU) crie a Comissdo de Status da Mulher
que segundo Pinafi (2007, p. 02) “formulou entre os anos de 1949 e 1962 uma série de
tratados baseados em provisdes da Carta das Nagdes Unidas — que afirmam expressamente
os direitos iguais entre homens e mulheres e na Dedaragao Universal dos Direitos Huma nos
— que dedara que todos os direitos e liberdades humanos devem seraplicados igualmente
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a homens e mulheres, sem distingdo de qualquernatureza.”,bem como,em 1979a

Assembleia Geral das Nag¢des Unidas adotaram a Convencgdo para a Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminagdo contra a Mulher (CEDAW), conhecida como a Lei
Internacional dos Direitos da Mulher. Essa Convengdo visou a promog¢do dos
direitos da mulher na busca da igualdade de género, bem como, a repressdo de
quaisquer discriminagées (PINAFI, 2007, p. 03).

Para a autora, no Brasil é sé na década de 70 que surgem os primeiros movimentos
feministas organizados e politicamente engajados em defesa dos direitos da mulher contra o
sistema social opressor machista. Em 1981, surge no Rio de Janeiro, o SOS Mulher
objetivando construirum espaco de atendimento as mulheres vitimas de violéndia e

a busca destes dois movimentos — de mulheres e feministas — por parcerias com
o Estado para a implementacdo de politicas publicas resultou na criacdo do
Conselho Estadual da Condicdo Feminina em 1983; na ratificacdo pelo Brasil da
CEDAW em 1984;[*7] ao que se seguiu, em 1985, a implantagdo do Conselho
Nacional dos Direitos da Mulher; e, da primeira Delegacia de Defesa da Mulher
(DDM). A criagdo das Delegacias de Defesa da Mulher foi uma iniciativa pioneira do
Brasil que mais tarde foi adotada por outros paises da América Latina (PINAFI,
2007, p. 04).

A violéncia contra a mulhervoltou a pauta no cenario internacional em 1993 com a
Declaragdo de Viena. Nela foram considerados os varios graus e manifestagées de
violéncia, incluindo as resultantes de preconceito cultural e trafico de pessoas (...)
em 06 de junho, a Assembleia Geral da Organizagdo dos Estados Americanos —
OEA, aprovou a Convenc¢do Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a
Violéncia contra a Mulher, conhecida como Convencdo de Belém do Para. Essa
Convencao foi ratificada pelo Brasil em 1995 (PINAFI, 2007, p. 05).

Em 07 de agosto de 2006, temos a publicacdo da Lei Maria da Penha no Gowverno
Lula.

Consideragodes Finais

Mesmo com os avancgos,em pleno século XXl a mulherainda se & lutando pelos seus
direitos e convivendo, em muitos casos, com a impunidade dos homens que as violentam. A
situacdo se amplia quando essas mulheres sdo negras e se estende ainda mais quando se
trata de mulheres idosas (nessa fase ndo se restringe somente as mulheres, pois o0 mesmo
acontecendo com os homens na melhoridade).

Na obra “Sou aquilo que desejas que eu seja...Alzim” remonto o mal estar com as
consequéncias da violéncdia contra mulher, com fotomontagens em planos de detalhes, ora
primeirissimo plano com a foto do rosto, outras em planos médios e plongée, o escorco da
mulher visto de dma para baixo; frontal, com énfase na parte inferior e na parte posterior,
costas. A presenca materializada pelos componentes \visuais, forma, cor, textura - além do
corpo feminino, o enwelhecimento com as rugas, as manchas e corrosGes de texturas que
remetem a ruinas, dcatrizes na superficie da pele que indiciam o corpo como um lugar de
passagem do tempo, de memdria/lembranca. Tempo, memadria/lembranca que se inscrevem
na matéria e como uma medida micro retrata a deformacido/transformac¢ido do corpo que se
modifica pelas intempéries de seu movimento e relagdes.
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Tomando o conceito de biopolitica, estado de excecdo e vida nua,a obra se define
pelo espaco despossuido de poder/forca, com a dgua em estado sdlido se liquefazendo;
ausentando de um estado para se assumirem outro. Mesmo com o siléncio imposto a essas
mulheres, creio haver uma cumplicidade entre quem domina e o outro que é dominado,
preenchendo o vazio de vestigios simbolizados pelos componentes que materializam a
violéncdia, a miséria degradante que seinstala, ndo sé no interior de seus corpos, mas de suas
casas, nos espacos privados e ou publicos em que vivem.

Se o0 que estd em jogo nas reflexdes de Agambem é a estrutura politica na cultura
ocidental e o uso da linguagem como um dos dispositivos dos sistemas dominantes, na obra
“Sou aquilo que desejas que eu seja... Alzira” o jogo se dd com a empatia que o espectador-
participante pode assumir como fruidor da obra ao intui-la por meio da razao-sensiwel, as
possiveis formas-de-vida que a obra faz emergir, seja dos interesses que as relagbes de
poderdimensionam numa sociedade que ainda concebe a mulher como um mero objeto de
seducdo e prazer e ou da necessidade de como ela se coloca nessa condicio. E pelo fio
condutor que em homo sacer, o autor nos faz pensar que essa mulher pode ser uma zona de
indeterminacdo entre vida humana, desqualificacdo, mas consagrada, na qual a vida é em
determinados momentos insacrificavel, vida sacra e em outras € matdawel, sem qualificagao.
A excecdo se daria com a passagem do estado sdélido para o liquido, a condic¢do de abertura,
devir, com a transformacdo de excecdo vital que ao se metafosear em outras formas-de-vida
ndo estaciona, fixa apenas num angulo o sentido da vida. Mas v a vida como um direito
necessario de qualquer cdadao, seja homem ou mulher, que pode se recriar, inventar.
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FACTORING: PROCEDIMENTOS PARA CONCESSAO DE CREDITO NATOCANTINS FOMENTO

Mario PINHEIRO
Lucas MILHOMEM **

RESUMO: Destacam-se nesta pesquisa as empresas de fomento mercantil, conhecidas como
Factorings. Tais entidades colocam a disposicdo de pequenas e médias empresas servigos
como a compra de ativos, permitindo um maior fluxo de recursos. O objetivo deste trabalho
foi compreender as praticas de uma empresa de Factoring na analise para concessdo de
créditos a empresas dientes, por meio de uma metodologia de pesquisa exploratdria e
descritiva, apoiada em instrumentos como a revisdo bibliografica, entrevistas e a analise
documental. No caso estudado, as informa ¢des da empresa Tocantins Fomento, situada em
Ananindeua —PA foram obtidas por meio de entrevistas presendais e por correio eletronico.
A empresa estudada possui uma carteira ativa de 30 dientes. Para inicio de operagdo com a
empresa-diente, a Tocantins Fomento realiza um cadastro da empresa e de seus sdcios,
celebrando um “contrato-mae”, para que a cada opera¢ao (compra de ativos) celebrem um
aditivo contratual. Para cadastro e controle das operagdes, a empresa utiliza um programa
informatizado que pode serconfigurado conforme os limites de alerta que a Factoring exige.
Nesta operacdo, a Factoring utiliza uma taxa de desconto, chamada fator, calculada
conforme a data de vendmento do titulo. Apds a negociacdo, a Factoring passa a ser a
proprietaria do titulo de crédito futuro, enquanto a diente tem a sua disposi¢cdo o valor
descontado a vista. Com a coleta de dados apresentadas neste trabalho, foi possivel propor
aprimoramentos na abordagem da Factoring, dentre os quais se destacam: realizar a
descricdo formalizada por escrito de suas politicas de concessdo de crédito; estipular um
limite de crédito para cada diente; e fazer uso mais completo dos recursos apresentados no
programa informatizado de gestdo.

Palavras-chave: Factoring. Concessdo de crédito. Tocantins Fomento.

CONSIDERAGOES INICIAIS

O Factoring € um ramo de atividade que trabalha em parceria com empresas dientes,
tendo como publico alvo as pequenas e médias empresas, tanto do setor atacadista como
do setor industrial. O Factoring tem como funcdo principal a compra de créditos oriundos
das vendas a prazo, além de atuar como uma espéce de consultora empresarial na
prestacao de servigos (LEMOS, 2011).

As empresas de Factoring muitas vezes sdao confundidas com os bancos, por mais que
seja uma definicdo filoséfica de uma atividade nao financeira, jd que as Factoring’s ndo
podem fazer captagdes de recursos de terceiros, intermediaro empréstimo desses recursos,
descontartitulos, e ndo podem também fazer financiamentos (LEMQOS, 2011).

Factoring é um segmento de atividade comerdal, por combinara compra de direitos
creditdérios com prestagdes de servicos, dependendo apenas de recursos préprios e
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Coordenador dos cursos de Administracio e Ciéncias Contdbeis Escola Superior Madre Celeste — ESMAC;
oiramsmith@hotmail.com.

" Administrador da Tocantins Fomento; lukas-motta@hotmail.com.
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destinados exdusivamente a pessoas juridicas. Os senigos prestados pelas Factoring’s sao
de natureza multipla, abrangente e variada, por depender da empresa diente e do seu setor
de atividade, que conforme ratifica Lemos (2011, p. 5):

O mercado alvo do Factoring é historicamente o segmento das pequenas e médias
empresas, que de acordo com as ultimas estatisticas dos 6rgdos responsaveis pela
mensuragdo, devem existir hoje no Brasil mais de 3 (trés) milhdes de micro,
pequenas e médias empresas. E um amplo mercado para o Factoring.

As praticas de analises para concessdo de crédito parte através de uma detalhada
analise da empresa a ser capitalizada, por meio dos demonstrativos ou de outras fontes de
informa ¢des, que servirdo de base para que a empresa de Factoring estipule o valorlimite de
cada diente a ser fomentado, buscando equilibrar o risco de crédito que é a probabilidade
do tomadorndo honrarseus compromissos no vencmento (SANTOS, 2003).

Frente a estes temas, andlises para concessdo de crédito, riscos de crédito e
Factoring, a problematica deste trabalho visa verificaras praticas de analise para concessao
de crédito em um estudo de caso feito na empresa Tocantins Fomento, situada na cdade de
Ananindeua - PA, ou se hd informacbes contdbeis ndo utilizadas ou ndo apresentadas,
permitindo assim melhor awaliar os riscos operacionais e financeiros. A partir da
problematica apresentada, foi definida a seguinte questdo para pesquisa: Quais as praticas
adotadas poruma empresa de Factoring para concessdo de crédito?

Tendo isso em vista, o objetivo geral deste trabalho é compreender as praticas de
uma empresa de Factoring na andlise para concessdao de créditos a empresas dientes.
Espedfi@amente, o intuito é Identificar a politica e os critérios adotados pela empresa
Toantins Fomento, para uma concessao de crédito; Esdarecer as consideragdes sobre as
praticas de concessdo de crédito adotadas pela empresa Tocantins Fomento; e, Expressar
novas praticas e/ouaprimoramentos como forma de minimizar os riscos de crédito.

Este trabalho se justifica pela necessidade de estudo dos parda metros utilizados pelas
empresas de fomento mercantil em suas analises de risco de investimento. Segundo Sartor
(2007) existem hoje no Brasil mais de 700 empresas de fomento mercantil filiadas a ANFAC,
sendo cada qual responsdwel por aproximadamente 101 mil pequenas e médias industrias
cada, totalizando 198 bilhdes de reais disponibilizados em créditos. Com isso, este trabalho
surge como uma altemativa de avaliacdo dos procedimentos de concessdo de crédito por
meio de uma empresa de Factoring, podendo senir como base a aprimoramento de técnicas
e/ou avaliacdo dos procedimentos hoje adotados.

Desta forma, com o objetivo de tornar mais daras as formas de andlise e avaliacdo de
risco das Factorings na compra de ativos de terceiros, este trabalho surge como um
apanhado das informa ¢des analisadas por empresas de Factoring, bem como os indicadores
buscados por estas empresas na escolha dos investimentos. Estes dados serdo Uteis para
pequenas e médias empresas que queiram buscar uma altemativa a sua situacdo nas
empresas de fomento mercantil, além de dar maior amplitude ao conhecimento técnico
utilizado por essas empresas em suas formas de avaliacdo de riscos.
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EMPRESAS DE FACTORING

O fomento mercantil trata-se de uma antecipa¢do de recebiwis proveniente de
vendas de direitos de crédito, a qual um fomecedor tem diante do comprador pela
transferéncda de um produto ou execucdo de um servigo, essa transferéncia de crédito é
feita através de titulos de crédito que podem ser: Letra de Cambio, Conhecimento de
Transporte, Conhecimento de Depdsito, Warrant, Nota Promissdria e os mais conhecidos e
aplicados no Brasil cheques e duplicatas (LEMOS, 2011).

Ainda segundo Lemos (2011, p. 7), o perfil das empresas de Factoring filiadas a
ANFACs3do:

a) empresas com giro mensal médias acima de 10 milhGes correspondem a 10% de s uas filiadas;
b) entre 10 milhdes e 1 milhdo, correspondem a 60%;
c) eempresasde 1 milhdo para baixo, que correspondem a 30%.

De acordo com Lemos (2011, p. 9).

As empresas filiadas a ANFAC estdo se especializando no determinado segmento da
economia de acordo com as tendé ncias e aptidGes de seus dirigentes. Com a queda
da inflacdo, a estabilidade econdémica concorreu para diminuir os riscos e os custos
e exacerbou a competica o, e s6 sobreviverdo as empresas de Factoring com capital
adequado e especializado na prestacdo de determinados servigos, mais
qualificados e mais ageis. Diante deste cenario, as pequenas e médias empresas
poderdo contar com um vasto leque de op¢des no mercado de Factoring para
crescer.

Além disso, existem inumeras vantagens de construir uma parceria com uma

empresa de Factoring,algumas delas sdo:

a) A empresa recebe a vista suas vendas feitas a prazo, melhorando o fluxo de caixa para movimentar os
negocios;

b) Assessoria administrativa; cobranga de titulos ou direitos de créditos;

c) Agilidade e rapidez nas decisdes; inte rmediagd o entre a empresa e seu fornecedor; o Factoring possibilita a
compra de matéria-prima a vista, gerando vantagens e competitividade;

d) Anadlise de risco e assessoria na concessao de créditos a clientes.

Uma operagao de Factoring inicia-se com a assinatura de um Contrato de Fomento
Mercantil (contrato mde) entre a empresa diente e a Factoring, onde sdo estabelecidos os
critérios da negodacdo e o fator de compra, ndo esquecendo que todo esse processo é
destinado Unico e exdusivamente as Pessoas Juridicas, tendo como seu publico alvo as
pequenas e médias empresas. Lemos (2011) afirma que os prindipais modelos de operacao
de Factoringencontrados sdo cinco:

a) Convencional-E a compra de titulos de crédito das empresas/clientes;

b) Matéria - Prima - A Factoring nesse caso transforma-se em intermediario entre seu cliente e o fornecedor
de matéria prima, ela paga a vista pela matéria-prima junto ao fornecedor, e o cliente paga a Factoring
com o faturamento gerado através da venda dessas mercadorias;

c) Maturity - A Factoring nesse caso administra as contas a receber da empresa cliente, eliminando
preocupacdo com cobranga;

d) Trustee - Além da cobranca e da compra de titulos, a Factoring presta assessoria administrativa e
financeira as empresas-clientes;

e) Importacdo / Exportacdo - Nessa modalidade, a exportacdo é intermediada por duas empresas de
Factoring (uma de cada pais envolvido), que garantem a operacionalidade do negdcio.
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ATIVIDADES DAS EMPRESAS DE FACTORING

A empresa de Factoring tem que colocara disposicao de sua dientela uma série de
senigos ndo-crediticos. Esse conjunto de servigos que devem ser prestados é seguido do
fomecdmento do capital necessdrio ao giro dos negdcios da empresa-diente por meio da
compra dos direitos resultantes de suas vendas mercantis a prazo. Segundo Falcdo (2001), o
Factoringé uma atividade comercial mista atipica, resumindo-se na equacdo de prestacao de
senigos mais a compra de créditos (direitos creditdrios) resultantes de vendas mercantis.
Portanto a atividade da Factoring é fomento mercantil, porque expande os ativos de seus
clientes, aumenta-lhes as vendas, elimina seu endividamento e transforma as suas vendas a
prazo em vendas a \ista.

Conforme Lemos (2011), os beneficios da utilizacdo do Factoring devem significar

para aempresa-diente:

a) Maiorconcentragdo em suas atividades de producio;

b) Menorenvolvimento e preocupagdo do empresario com as atividades de rotina;

c) Seguranga no recebimento de suas vendas; orientacdo empresarial e acesso ao crédito pela oportunidade
de negociar os direitos de suas vendas sem necessidade de reciprocidade;

d) Outras exigéncias.

Empresas de Factoring fazem a compra definitiva de ativos representados por
titulos de créditos a receber (duplicatas)a preco certo. Além disso, é fundamental a empresa
de Factoring colocar a disposicdo do diente uma gama de senig¢os ndao creditidios com
remuneracdo ja induida na formacdo do prego de compra dos ativos. As empresas se
tornam deste modo como parceiros dos dientes, atuando em conjunto com uma carteira
reduzida de empresas.

Dessa forma, a atividade das empresas de Factoring vem se consolidando no
mercado brasileiro, sob dois focos de atuac¢do. O primeiro é a presta¢do de senigos e o
segundo é a compra de recebiweis.

Entretanto, segundo Dodl (2006), “o fornecimento de capital de giro é a
necessidade mais premente para as empresas dientes, pois é na sua deficdéncia que ficam
evidentes os efeitos negativos do desempenho do negddo”. Mas, ainda segundo a mesma
autora diz que em longo prazo é possivel ver o diferencial do senico que as Factorings
podem prestar.

O fundonamento das empresas de Factoring estd regulado por meio de um
complexo balizamento, conforme apresenta Lemos (2011). Basicamente o fomento
mercantil € uma atividade regida pelos principios de direito mercantil. O mesmo autor
considera como fomento mercantil “a prestacdo, em bases continuas, de senicos de apoio,
conjugada com a compra de créditos de empresas decorrentes de suas vendas mercantis ou
da prestacdo de servicos, realizadas a prazo”. O termo fomento mercantil surgiu pela
primeira vez em legislagdo na Instrucdo Nommativa no 16, de 10/12/1986, do De partamento
Nacional de Registro do Comércio, dispensando a aprovacao prévia do Banco Central para o
arquivamento de atos constitutivos de empresas de fomento mercantil (Lemos, 2011). Apds
isso, o Banco Central reconheceu ser o fomento mercantil - Factoring, atividade mercantil
mista atipica que consiste na prestacdo de servicos conjugada com a aquisicdo de direitos
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creditorios ou créditos mercantis.

Por meio da Resolucdo no 2.144, de 22/2/1995, o Conselho Monetario Nacional,
reconhece definitivamente a tipicddade juridica propria e delimita nitidamente a area de
atuacdo da sociedade de fomento mercantil que ndo pode ser confundida com a das
institui¢gdes financeiras, autorizadas a funcionar pelo BACEN, e logo em seguida, a Grcularn®
2.715, de 28/8/1996, do BACEN, permite as instituigdes financeiras a realiza¢do de
operacdes de crédito com empresas de fomento mercantil. Quanto aos aspectos
operacionais,a maior parte de suas atividades estd regulamentada pelo do Cédigo Civil (Lei
no 10.406 de 10/01/2002).

FORMAS DE INVESTIMENTO DAS EMPRESAS DE FACTORING

Atualmente a atividade de Factoring é uma atividade comerdial, também chamada
de fomento comercial ou fomento mercantil. Elas ndo se confundem com bancos e
instituigdes financeiras, pois ndo estio subordinados ao controle das autoridades
monetarias. As Factorings ndo sdao depositdrios da poupanca publia, mas tém suas
atividades baseadas na compra de ativos sob as mais variadas modalidades, mediante
precos liviemente negociados entre as partes (LEMOS, 2011)

Em resumo, pode-se dizer que os bancos captam e emprestam dinheiro, enquanto
gue as companhias de Factoring prestam senicos e compram direitos (LEMOS, 2011). A
Factoring € um mecanismo econ6mico util e produtivo, dando liquidez ao mercado e
atendendo centenas de dientes, desde as pequenas as médias empresas.

A empresa de Factoring somente podera adquirir direitos de seu diente quando
regulamente contratadas as partes. O Contrato de Fomento Mercantil, também
denominados de “Contrato-Mae”, é o contrato principal firmado entre a empresa de
Factoring e seu diente, em que se encontram todas as normas e condigdes, bem como as
relagdes de negddos entre as partes (AJBESZUC, 1996). O contrato de Factoring consta na
aquisicdo, por uma empresa espedalizada, de créditos faturados pelo diente, seja em
comérdo, indlustria ou prestacdio de senicos, onde se transferem todos os direitos
creditérios do diente. Esta transferéncia é dada por meio de endosso pleno, o que,
dependendo do fator de compra negocdado e acordado contratualmente, serd com ou sem
direito de regresso.

Os contratos de fomento sdo uma altemativa as pequenas e médias empresas para
manterasobrevivéncia no ambiente competitivoatual. No entanto, para as Factoring, existe
a possibilidade de contratos maiores, em que a propria Factoring atua no ambiente da
empresa, como um gestor financeiro. Isto se deve ao fato de que a Factoring investe
dinheiro numa empresa e predisa ter a garantia de que este valor estd sendo investido
devidamente nas atividades de produgdo, que ird gerar produtos para venda e,
conseqiientemente, duplicatas mercantis. Nestes casos € comum a empresa de Factoring
indicar um fundonario de sua confianca para acompanhar a rotina didria da empresa,
evitando pagamentos indevidos com os recursos ali investidos. O interesse da Factoring,
além do lucro auferido nas transag¢des, é a recuperacdo da empresa investida (LEMOS,
2011).
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9.

HISTORICO TOCANTINS FOMENTO

Fundada em 31 de janeiro de 2008,a J V E FACTORING FOMENTO MERCANTIL LTDA,
tem por objetivo principal efetuar compra a vista de créditos de wvenda mercantis
representados por duplicatas ou cheque pré-datado, ou seja, transforma as vendas a prazo
de sua empresa em capital de giro. Conta com uma equipe de profissionais altamente
qualificados, que estardo prontos para analisaras operagdes de crédito com agilidade.

Empresa filiada ao SINFAC - Sindicato das Factorings do Pard, trabalhando com 100%
de capital préprio, garantindo desta forma taxas competitivas e compativeis com o mercado
financeiro. De acordo com a Assodacdo Nadonal das Empresas de Fomento Comerdial
(ANFACA), fundada em 1982, Factoring ndo é empréstimo, desconto, opera¢do de crédito,
adiantamento, agiotagem, criacdo de moeda e nem gera expansdo monetdria. E uma
atividade comerdal, consubstandada em normas do direito vigente no Brasil e no mundo
inteiro.

DESCRICAO DOS PROCEDIMENTOS DE CONCESSAO DE CREDITO NA TOCANTINS FOMENTO

O prazo de negodacdo dos direitos de crédito paraa empresa Tocantins Fomento e
seus dientes gira em tomo de 90 dias, sendo que como exce¢ao ja adquiriu cheques de até
120 dias, fazendo com que o negdcio seja agil, e com retomo rapido do capital investido.

Para a empresa Tocantins Fomento, ndo ha protocolo fomalizado de
procedimentos adotados no cadastro e operacdo com dientes, no entanto os operadores,
como sao chamados os responsaweis por negocdiar com cada empresa, sabem da sequencdia
de procedimentos tomados a cada negodacdo. O inicdo da negocdacdo com um diente
acontece nomalmente por meio da captacdo do diente pelo gerente, no mercado. Ha
também os nowvos dientes que sdo indicados porantigos dientes da empresa, além daqueles
que chegama porta da empresa.

Normalmente, as empresas que negocam com Factoring procuram a agilidade que
o sistema bancario ndo oferece, além de que as Factoring operam com limites maiores de
crédito conforme o faturamento da empresa, ndo limitado a faixa dos 10 a 20% que os
bancos utilizam.

O CADASTRO

Para darinido as operacbes, dewe ser preenchido um cadastro da empresa e de
seus socdos-proprietdrios junto a Factoring, seguindo procedimento padrdo de cadastro
bancirio. S3o necessarios nesta etapa, além das fichas de cadastro preenchidas, constando
os dados dos sbécios e procuradores, o contrato social, com as Ultimas alteragdes e
documentos que comprovem a constituicdo da empresa, certiddo simplificada da Junta
Comerdal, procuragdes, além dos documentos dos sddos e procuradores, todos
autenticados, bem como comprovantes de residéncia e certidées de casamento.

Ainda sdo exigidos o balang¢o patrimonial, o balancete, o demonstrativo do
faturamento dos ultimos 10 meses e registro de inscricdo estadual autenticado. Apds a
apresentac¢do documental, sdo consultados os érgaos de crédito (SPCe Serasa).

Este cadastro é atualizado anualmente, e é mantido como arquivo da Tocantins
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Fomento por um periodo de 10 anos apds a Ultima operagdo com a empresa. Neste mesmo
material é arquivado o “contrato-mae”, ou seja, aquele que dard base para todas as futuras
operagdes entre a Factoring e seu diente. Apds o “contrato-made”, sdo assinados varios
aditivos contratuais referentes a cada operacdo de compra e venda realizado entre eles.
Feito e assinado o “contrato-mae” apds o preenchimento de todo o cadastro, o diente pode
iniciara operagdo com a Factoring.

A OPERACAO

A operacdo é a efetivacdo de um negdcio de compra e venda de ativos, ou ainda o
fomento a producdo. Portanto, o cliente vai a empresa de Factoring com o titulo de crédito
gue quer negodar, normalmente um cheque ja endossado, cdpia da nota fiscal e o
comprovante de entrega da mercadoria ou prestacao de servi¢o. Constam nesses cheques os
dados do cedente (empresa detentora do titulo de crédito) e do sacado (empresa devedora
em rela¢dao aquele titulo).

Para a negodacdo deste titulo, sdo feitas as confirmacdes (por telefone, correio
eletrbnico ou pessoalmente) junto ao sacado, de que o cedente é realmente proprietdrio
daquele documento, e que ele provéem de uma operacdo mercantil entre as duas partes.
Também sdo levadas em conta outras informacgdes, como o histérico do diente, seu saldo
em operacdo, além do proprio feeling do operador naquele momento e da disponibilidade
em caixa da Factoring para operagdes naquele dia.

Enquanto os bancos costumam trabalhar com um limite de concessdo de crédito
entre 10 a 20% do faturamento das empresas, as Factorings facilmente ultrapassam este
limite. Anegodacdo de cheques junto a Factoring estd mais woltada na analise do sacado do
que do cedente. Ouseja, mesmo que a empresa nao tenha um histérico de negociagdes com
a Factoring, ou ainda que seja uma empresa nova no mercado, ainda assim se ela tiver em
posse de cheques emitidos contra boas empresas, sélidas no mercado, a operac¢do pode ser
feita. Aliquidez queinteressa é a do sacado, e ndosomente do cedente.

Nesta negocdacdo é que entra o negdco da Factoring. Aempresa diente chega com
um cheque (direito futuro) que tem vencimento de 15 a 90 dias, e sai da Factoring com
dinheiro em caixa. Para tanto existe uma taxa de desconto, chamada de fator. Tendo o
aceite da empresa sacada e a certeza da realizacdo do negdcio com a Factoring, o cedente
deve providendar o endosso do cheque, e deixar o titulo em posse da Factoring. Desta
forma o diente tem o valoracordado creditado em conta ou recebido em cheque. Depois de
realizado o negbcio, o diente deixa de ser proprietdrio do cheque e tem seu valor a vista
disponivel em caixa, enquantoa Factoringassume a responsabilidade pela daquela duplicata
adquirida.

O SISTEMA

A empresa Tocantins Fomento utiliza um sistema chamado DIFACT para controle de
clientes e operacbes. O programa é produzido pela empresa Decisdo Informatica e tem
ampla divulga¢do e utilizagd o nas empresas do tipo Factoring por todo o Brasil.

Apresenta os modulos: basico, cobranga, integracdo banaria, financeiro, integracao
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contabil, 6rgidos de crédito, CRM, certificacdo digital e FIDC. Seu suporte e manual
fundonam apenas via remota, tendo sido impossivel o acesso detalhado do programa.

Neste sistema, alguns pardametros podem ser configurados conforme o grau de
selecdo dos dientes, ou ainda para que o programa ofereca uma andlise no negddo. No
entanto, o parametro de limite de comprometimento do faturamento nao é utilizado. Sua
configuragdo ficou restrita a um limite global para cada diente, onde o sistema alerta
guando da negodac¢dao acima desta cota estipulada. Da mesma forma, ndo ha fatorlimitante
quando do comprometimento do diente com endividamento, apesar do programa permitir
este tipo de controle, bem como ndo sdo levados em conta os dados de faturamento da
empresa apurado nos balancetes. Aandlise fica, portanto, restrita ao momento da operacio.

O FATOR

Como empresas de Factoring operam com a compra de titulos representativos de
direitos crediticios, e ndo sob a modalidade de empréstimo, utilizam o clculo de uma taxa
de desconto do valor desses titulos. Esta taxa, que compdem o prego no momento do
negddo, é conhecida como fator. O fator, como um indice, segundo Leite (2007, p. 284)

apresenta como itens os seguintes componentes:

a) Custo-oportunidade dos recursos (capital proprio e eventual financiamento);
b) Carga tributaria;
c) Custos operacionais;

d) Despesas de cobrangas; e
e) Expectativa de lucro e risco.

Comoeste indice é composto de custos operacionais e despesas de cobrancas, além
de outras varidweis que se alteram conforme cada negdcio, cada empresa de Factoring opera
em diferentes valores de fator. No caso, da Tocantins Fomento, no dia da entrevista 01 de
novembro de 2014), a empresa operava com o fatorde 5,0a 6,0, levando em consideracdo a
liquidez e tempo de parceria de cada empresa diente.

RECOMENDAGOES PARA APRIMORAMENTO DA ABORDAGEM

Durante a coleta dos dados, o gerente entrevistado foi questionado quanto ao
aprimoramento da técnica e alguma contribuigdo acerca da abordagem dada dentro da
empresa. Ele demonstrou sua preocupacao sugerindo que fosse adotado um limite maximo
de negodac¢do com o diente, que jamais deweria ser ultrapassado. Nos moldes atuais, o
limite existe, mas € comumente ultrapassado para que se possa, sempre que possivel,
realizaro negdécdo com o diente.

Outra preocupacdo é com a concentracdo de negdcos em um ou poucos dientes.
Quando se faz muitas operagdes com apenas um diente, aumenta-se o risco de dependéndia
deste. Em sua opinido a carteira de dientes dewe ser sempre pulwverizada para reduzir esta
dependénda. Além disso, verificou-se que a empresa Tocantins Fomento ndo dispéem de
uma politica de concessdo de crédito formalizada passo a passo, sendo cada andlise de
negdco feita no momento de compra e venda, conforme o operador conhece da pratica do
negddo. Isto pode se tratar de um problema futuro para a empresa na medida em que os
atuais fundondrios forem substituidos, sem o devido treinamento ao substituto. E inerente a
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esta tomada de decisdo do operador, além dos critérios conhecidos da empresa, seus
critérios subjetivos, que irdo certamente varar para cada individuo. Neste ponto, se pode
recomendar a Tocantins Fomento que proceda a uma descri¢do objetiva dos aspectos
analisados e tomados em conta quando da avaliacio da opera¢dao quanto ao risco do
negddo.

Outra consideragdo que pode ser feita a respeito dos procedimentos da empresa é
quanto a utilizacdo do programa informatizado DIFACT. Pela entrevista, condui-se que o
programa nao é utilizado em sua total funcionalidade, havendo ferramentas que podem ser
de extrema importanda quando da andlise dos riscos envolvidos. Evidente que para que o
programa possa dar base firme a tomada de decisdo, deve ser alimentado com dados
confidveis em relacgdo aos dientes, além de ter os parametros de limite definidos
claramente.

Para tanto, se sugere a empresa que aprimore a formacdo dos seus operadores no
programa, fazendo uso de todas as funcionalidades que o programa oferece, obtendo-se
desta maneira uma ferramenta a mais na avaliacdo dos dientes quando da concessdo de
crédito. Também identificado como uma possivel sugestdo a empresa, é que adote limites
claros de negodacio com cada diente. E possivel que tal limite venha a ser um fator
limitante nas operagdes futuras, visto que quando um bom diente necessitarde opera¢des
adma do limitado, e se estas ndo se concretizarem, pode ocorrer a perda deste cliente a
outraempresa.

Para tanto, esta sugestdo deve serdiscutida entre os sécios e werificarse realmente
a ausénda de um limite de operacbes é ou ndao favordvel a empresa. Por ultimo, é
importante se sugerira empresa que explore melhor os demonstrativos contabeis de seus
clientes. Evidente que a andlise das demonstrag¢des deve “transformar as demonstra¢des
contdbeis em partes de forma que melhor se interprete seus elementos”, conforme
Matarazzo (1992), e que seus elementos ndo podem ser tomados de forma isolada, sem
levarem conta o conjunto e comparados com os demais do setor.

Cabe ainda lembrar que talvez seja mais interessante analisar os demonstrativos
contabeis da empresa cedente dos titulos negocdados do que do cedente. No entanto,
conforme Blatt (2001), de alguma forma os usudrios se utilizam das demonstrag¢des para
tomarem uma decisdo. Dados como o endividamento, liquidez corrente, rentabilidade do
patrimonio liquido, dentre outros indices, pode dar maiorseguranca a Factoring quando da
aquisicao de titulos.

Importante salientar que nem todas as empresas tém suas publicagdes conforme os
dados reais de operac¢do. No entanto as informa ¢Ges devem ser utilizadas na medida em que
foi apurada sua confiabilidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tenso em \vista as anadlises realizadas é possivel verificar neste trabalho todos os
procedimentos adotados pela empresa estudada, bem como se avaliarsua conduta quando
de operac¢des de compra de ativos. A empresa foi receptiva na coleta de dados nas
entrevistas e interessada em todo o momento pela realizacio deste trabalho. Isto foi
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importante para que este trabalho pudesse ser realizado completamente, acrescentando ao
mundo acadé mico e também comerdial.

Quanto aos procedimentos adotados pela empresa Tocantins Fomento, pode-se
sugerir que utilize também os dados contabeis das empresas. Através da andlise de
demonstrativos contabeis, seja do sacado, seja do cedente dos titulos, pode ter uma melhor
previsdo dos riscos. A literatura apresenta uma grande gama de indices e indicadores que
podem ser Uteis as factoring, como por exemplo o grau de endividamento. Também
referente ao procedimento da empresa, sugere-se que utilize com maior propriedade as
ferramentas do programa de gestdo informatizado. Como o programa ja estd em uso na
factoring, bastaria destacar um funcionario para que melhor estudasse o sistema, buscando
suas funcdionalidades de maneira completa.

Como o sistema opera com gerenciamento remoto via internet, o funciondrio
poderia se aperfeigoar da sede da empresa mesmo, com base em informacdes prestadas
pela empresa programadora.

Lembrando também da importdnca de que a empresa formalize, por escrito, a sua
politica de concessdo de crédito. Com isso os procedimentos poderao ser padronizados com
todos os operadores, bem como a empresa poderd manter homogeneidade nos
procedimentos adotados.

Referente a adoc¢do de limites de operacdo maximos para cada diente, deve ser
analisado com cautela. Ao mesmo tempo em que a factoring aumenta sua seguranga emnao
ter grande dependénda de um Unico diente, ela pode vira perdereste para outra factoring
concorrente. E um procedimento a ser testado e analisado pelos sécos e operadores,
observando oimpacto que causard nas operacdes da empresa.

As consideragdes realizadas através deste trabalho devemser compreendidas como
contribuigbes sobre o factoring como um instrumento da administracdo financeira. Trata-se
de um estudo qualitativo que se apoiou na metodologia para compreender as praticas de
uma empresa de Factoring na andlise para concessdo de créditos a empresas dientes.

E importante enfatizar que os dados primarios, obtidos através da entrevista, foram
adquiridos por meio do proprietario da Tocantins Fomento, apenas. Porém, outras fontes de
informacdo (vivénda durante o periodo do estagio) sernviram para gerar maior confiabilidade
nos resultados.

Recomenda-se que para estudos futuros sejam realizadas pesquisas em outras
empresas de fomento, para serem werifiadas novas adequagdes importantes para o
Factoring. Sugere-se, também, a realizacdo de estudos quantitativos que werifiguem os
resultados das operagdes de factoring e os compare a outros resultados determinados em
outras operagdes realizadas na administracdo financeira.
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DIVISAO RACIAL DAS TROPAS: OS LIVRES DE COR NA 12 E 22 LINHA DO EXERCITO DO
GRAO-PARA, ENTRE 1808-1823

Shirey Maria Silva NOGUEIRA"

RESUMO: Esse artigo discuti a dificl insercdo dos livres de cor nas tropas do Exército durante
0s anos que antecederam as lutas de inde pendénda no Grao-Para. Pretos e pardos viam na
carreira militaruma forma de ascensdo sodial, mas esta ascensdoera impedida pelas leise a
elite branca durante a col6nia. Isto levava a insatisfacdo dos livres de cor, que lutavam por

mudangas.

PALAVRA-CHAVE: Livres de cor. Ascensdosocial. Exércdito.

Introducao

Durante a col6nia, os livres de cor viam no Exército o caminho para a ascensao sodial.
Eles representavam, em medos do século de XIX, 40% a 60% da populacio do Brasil. Pelo
censo de 1872, essa populacio tinha se elevado para 74% do total dos habitantes do pais.
Para Kelly (1978), havia uma aceitacdo por parte dos homens brancos de que a sociedade
brasileira aceitava ser um pais inter-racial. No entanto, pode-se afirmar que a insercao dos
livres de corndo foi de fadlaceitacdo pelos membros da elite brasileira.

O estigma de sangue infecto acompanhou os homens de cor ao longo da col6nia e
até mesmo no império, o que impedia a ascensdo deles a postos elevados dentro da
administracdo portuguesa quer fosse em drgdo civil ou militar. Apesar de algumas excecoes,
a discriminagdo foi a regra durante o periodo colonial.

O Exército incorporou os livres de cor em suas fileiras principalmente na segunda e
terceira resena, '® deixando-os fora das tropas que correspondiam o Exérdto propriamente
dito, a primeira linha, até oinido do Império em 1822. Esse ja era um limite a ascensdo dos
livres de cor que eram visto com desconfianca paraincorporara fileira da primeiralinha.

No Grao-Pard a situagao desses homens nao era diferente. Nessa provincia, eles so
passaram a incorporar a terceira reserva em 1799, mas ja estavam na primeira linha em
1808 devido a necessidade de efetivos para Guerra de Gaiena. Mas a incorporaca o dos livres
de cor na tropa paga ndo representava o fim da discriminacdo deles para ocupar cargos
elevados no Exército. Eles continuavam a ser nomeados somente para cargos de ofidais

 professora Doutora da Escolas Superior Madre Celeste

'* Nesse momento, as tropas que formavam o Exército no Grdo-Para dividiam-se em trés: ordenangas ou ligeiras, como aqui
eram conhecidas; as auxiliares, que passaram a ser denominadas de milicia a partir de 1798, e as regulares (também
conhecidas como paga, permanente ou de primeira linha). As ordenangas, criada em 1580, eram compostas por todos os
homens com idade entre 20 a 60 anos e delas eram retirados os que sentariam praga nas tropas auxiliares e pagas. As
ordenangas representavam a terceira reserva. Essas unidades conjuntamente com as auxiliares tinham a fungao de ajudar
os contingentes regulares. A forga auxiliar era a segunda reserva. Para ela, eram convocados os homens casados, grandes
proprietdrios de terras, comerciantes e outros. Nas regulares, estavam a maioria dos solteiros e os considerados sem
ocupagdo diaria, que serviam em tempo integral. Essa tropa constituia-se no exército propriamente dito. O Ex ército estava
dividido racialmente. Em outras palavras, havia unidades de brancos, pardos, pretos e indios. Esta situagdo somente
mudaria a partir de 1831, com a criagdo da Guarda Nacional. Ver: NOGUEIRA, Shirley Maria Silva. “Esses miseraveis
delinquentes: desertores no Grdo-Para setecentista.” In: CASTRO, Celso; IZECKSOHN, Vitor; KRAAY, Hendrik (Orgs.), Nova
Histdéria Militar Brasileira. Rio de Janeiro: FGV, 2004. p.87-109.
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inferiores como sargentos, mramente chegavamas altas patentes.

A discriminacdo igualava pretos e pardos livres, levando-os a uma unido dentro do
Exército do Grdo-Parad. Essa unido ndo se dava somente entre eles, ela também se estendia
aos indios que, apesar de serem retirados do rol de sangue infecto durante o govemo
Pombalino, sentiam na pele a discriminacdo. Os livres de cor chegavam muitas vezes a se
igualaraos escravos também.

Os Livres de Cor

Na o ha estudos especificos no Grao-Pard sobre os livres de cor, mas podemos refletir
um pouco sobre eles a partir de alguns trabalhos sobre o tema (SALLES, 2004, p. 18). Kelly
escreve que o numero da populacio livre de cor em relacdo a populacdo total de cor, em
todo o Brasil, era:

de 40 a 60 % em meados do século, cifra esta que se elevaria constantemente,
atingindo 74% no recenseamento de 1872. Comparadas com qualquer modelo de
escraviddo no novo mundo, essas cifras sdo extraordinariamente altas, revelando o
papel importante desempenhado pela populacdo de cor livre na sociedade
brasileira, antes mesmo do aparecimento de um movimento abolicionista (KELLY,
1978, p. 9).

O crescdmento dessa populacdo devia-se mais a manumissao de escravos do que a
nascmentos entre os livres de cor. Os libertos dividiam-se entre crioulos e africanos. Os
crioulos nomMmalmente eram mais numerosos do que os africanos. Os crioulos mestigos
recebiam geralmente suas alforrias gratuitamente no ato do nascdmento. Dentre os escravos
gue compravam suas proprias alforrias, estavam os pretos (KELLY, 1978, p.14). Quanto a
condigdo sodal, geralmente esses homens livres de cor estavam numa posicdao intermedidria
entre os senhores e os escraws. Para Kelly, a anadlise da situagdo ocupadional desses
individuos é prejudicada pela documentacdo fragmentidria e desorganizada. Apesar disso, é
possivel ter informagdes sobre a profissio deles para algumas regides. Na Bahia, eles
exerciam dominantemente as fungdes de pescadores e as ocupagdes maritimas de maneira
geral. Ocupacdes artesanais eram também comuns entre eles. Kelly atribuiu a
predomindancda desse tipo de trabalho entre eles aos senhores que mandavam artesdos
brancos ensinarem seus oficdos aos escravos. Esse treinamento permitia que os escravos
obtivessem dinheiro para comparar suas alforrias, gerando uma quantidade significante de
pretos e mulatos em oficios espedalizados. Dentre eles estariam: sapateiros, prateiros,
pintores, escultores, cirurgides-barbeiros e outros. Ao longo do século XX, tornaram-se
membros constantes de diversas profissdes liberais.

Finalmente, o fato de que tantos homens livres de cor fossem emancipados, numa
proporcdo tdo rapida e constante, durante o século XIX — no periodo de maior
expansdo da economia agricola — sugere uma aceitacdo fundamental, da parte dos
brasileiros brancos, da possibilidade de funcionamento de uma sociedade inter-
racial de trabalho livre, mesmo antes que a prdpria instituicdo da escravatura fosse
seriamente posta a prova (KELLY, 1978, p. 23).

Viana escreve que a inser¢gdo desses homens de cor ndao ocorreu de maneira tao
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tranquila quanto sugerida por Kelly. Para a autora, os pretos e seus descendentes foram

I"

induidos no “rol” daqueles que possuiam “sangue infecto”, como os mouros e cristdo-novos.
Essa era uma tentativa de lhes restringir o acesso a certos postos elevados na hierarquia
sodal. Para ela, essa foi uma tendénda comum que se repetiu ao longo da América inglesa,
francesa e espanhola (VIANA, 2007, p.66-77). Segundo ela, uma combinacdo com temas
relativos a ascendéncia africana e a mesticagem estd na elaboracdo do estigma de “sangue
infecto mulato”. Uma possivel origem desse estigma \Viria da ideia da “maldicdo de Cam”

IIl

(VIANA, 2007, p.55). E possivel que a mesticagem fora induida no “rol” do “sangue impuro”,
devido a “uma maldic¢do original lancada sobre os africanos e seus descendentes” (VIANA,
2007, p.56). Todavia foi pouco influente na justificativa para a escravidao, no inicio da época
moderna, mas ela ajuda a compreender “o estigma dos mulatos nas fontes mais
tradidonais” (VIANA, 2007, p.57). De acordo com Viana, a ilegitimidade tem cardter de
desonra, pois ela seria fruto das relagdes, fora do casamento, do senhor com suas escravas.

Os filhos dessas relagdes eram considerados indignos,infames e impuros:

Ainda que ndo seja possivel precisar os fatores que perpassam a inclusdo do
“sangue mulato” no rol dos “impuros”, é legitimo pensar que tal inclusdo foi
pautada poruma conjunc¢do de questdes religiosas e sociais. Conforme afirma Hebe
Mattos, o estatuto de “pureza de sangue”, apesar de sua base religiosa, construia
uma estigmatizacao baseada na ascendéncia e de carater proto-racial usada para
justificar os privilégios e a honra dos cristdo-velhos no mundo dos livres (VIANA,
2007).

Apesarda Coroa Portuguesa nao ternecessariamente impedido a mesticagem e nem
as alforrias, procurou restringira ascensao social dos mesticos livres impondo restri¢gdes com
base no sangue mulato. Como bem coloca Viana, a manutencdo dessas restri¢des aos livres
de cor pode ser observada por meio da alteragdo na legislagdo criada durante o govemo
pombalino, o qual tomou medidas para acabar com esse estigma que pairava sobre os
judeus, mouros e indios. A lei de Liberdade dos indios de 1755 permitia que os vassalos

o
|

portugueses da América casassem com indias sem dela herdarem “infamia de sangue”, e
seus filhos pudessem ocupar qualquer cargo sem qualquer restricio. Em 1761, os suditos
portugueses nascdos na india e na Africa do norte teriam o mesmo direito que os nasddos
em Portugal. Finalmente, em 1773, houve a abolicdo de qualquer distingdo entre cristdos
nowos e welhos (VIANA, 2007, p.81-82). Apesar dessas mudangas, o “sangue mulato” ainda

continuou considerado “infecto”:

Muito embora o ambiente colonial possibilitasse a “limpeza de sangue” com
servicos prestados a Coroa, o bindbmio mulato-impuro se fixara como ideal legal,
destinado a conter a ascensao social de mulatos no quadro colonial portugués. Tal
processo, nomeadamente na América portuguesa, ganhava peso na medida em
gue a mesticagem e as alforrias resultavam na continua incorporagao dos mesticos
no mundo dos livres (VIANA, 2007, p.83).

Até as Uultimas décadas do século XIX, existia a inferioridade dos pretos e seus
descendentes em relacdo aos brancos por meio de as diferencas culturais e religiosas. Hebe
Mattos argumentou sobre a insercdo dos libertos e de seus descendentes na sociedade
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colonial e pds-colonial, efetivada por meio de uma hierarquia radal “que separava até
mesmo na pratica religiosa, pretos, brancos e pardos” (MATTOS, 1998, p 29). 7 Afirmava-se
a necessidade do reconhecimento socdial da liberdade dos descendentes de africanos pela
sociedade por meio das relagdes pessoais e comunitarias estabelecidas dialogicamente,
posto que a cor da pele determinava a ascensdo social e a até a propria mobilidade dos
libertos, uma vez que a ida deles para qualquer lugar diferente do local de onde moravam
poderia implicar reescravizacdo, pois podiam ser confundidos com escravos fugidos
(MATTOS, 1998, p 31).

Somente com na Constituicdo de 1824 houve a revogacio do dispositivo colonial de
“mancha de sangue”, sendo reconhecddos os direitos de todos os cidaddos brasileiros,
“diferenciando-os apenas do ponto de vista politico”, em relacdo as suas posses. 18 Apesar
da Constituicdo de 1824 acabar com o estigma de sangue, os libertos continuavam exduidos
de acesso a cargos e empregos publicos, uma vz que eram considerados cidaddos de
segunda dasse por serem apenas segundo votantes, ou seja, tinham apenas o direito de
votarnos eleitores. O seu impedimento n3o era a falta da renda de 200500 exigida para os
votantes, mas por terem nascido escravos. Em 1831, o nascdmento escravo também os
impossibilitaria de ocuparem postos de ofidais na Guarda Nacional, criada nesse ano.

O recrutamento dos Livres de cor

Em outubro de 1808, a guerra contra os franceses é decretada por D. Jodo VI. Ela é
dedarada em resposta a invasdo da peninsula Ibérica pelas tropas francesas por ordem de
Napoledao Bonaparte, que culminou com o translado da familia real para o Brasil. Essa peleja
também visava impedira tomada de territdrios lusos pelos franceses.

Logo apds ter sido deflagrada a guerra, inicou-se os preparativos para a invasao de
Caiena no Grao-Pard. O responsawel pela montagem do efetivo militar 3 conquista dessa
praca foi o Capitdo-General D. José Narciso de Magalhdes e Menezes. Os recrutados e
voluntérios ’deveriam ser levados para o quartel general em Chawes, na Ilha do Marajé, e
de ld enviados paraa conquista da capital da Guiana Francesa.

No Grao-Pard, os indios passam a incorporar as fileims do Exército com maior
frequéndia a partirde 1750, prind palmente as ordenancas. Pardos e pretos libertos somente
seriam recrutados a partirde 1799 também para a terceira reserva. Somente em 1808, eles
foram recrutados tanto para a 1° linha quanto as milidas. Deve-se entender que, no Grio-
Pard, os escravos passam a entrar regularmente e em maior numero somente a partir de

" Hebe Mattos. Das cores do siléncio: os significados da liberdade no sudoeste escravista. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1998.p. 29.

8 Sobre a ideia de raca e preconceito racial antes do racismo cientifico, Ver também: APIAH, Anthony. “Race, Culture,
Identity: misunderstood connections”. In: K. Apia A e Amy Guttmann, Cooler Conscious. Pressentem: Pressentem University
Press, 1996, pp. 43-64 e CARNEIRO, Maria Luiza Tucci, Preconceito Racial: Portugal e Brasil-Colénia. 2. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1988. MATTOS, Hebe Maria. Escraviddo e Cidadania no Brasil Mondrquico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000
(Colegdo descobrindo o Brasil) p. 20.

1 Quando o D. Jodo VI chegou ao Brasil, o servico militar era feito de duas maneiras para a 12 linha: a forga e wluntario,
existindo trés tipos de militares: o voluntdrio, o mercenario e o recrutado. O tempo de servigo para o conscrito passou a ser
de 16 anos, e o voluntdério ben eficiava-se com ap enas 8 anos de trabalho nas tropas.19 Os anos que os milicianos deveriam
trabalhar era o mesmo datropa paga, mas, depois desse periodo, deveriam conservar o uniforme e o armamento por mais
16 anos. Durante esse periodo, eles poderiam ser reconvocados a qualquer momento. Ver: BARROSO, Gustavo. Historia
Militar do Brasil. Rio de Janeiro: Biblioteca do Exército, 2000 (Colegdo General Benicio). p. 32.
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1755, por isso me parece natural que somente haja pardo e pretos livres em quantidade
suficdente para compor companhias por volta do final dos setecentos e inicio de século XX,
mas sem duvida foi a Guerra de Gaiena que levou a fadlitacdo da entrada desses homens as
tropas. Os portugueses tinham tradicionalmente restri¢gdes a presenca desse tipo de homens
nas regulares, que estavam relegados as forcas milicdanas e as ordenancas. As autoridades
militares ndao achavam essa qualidade de homens confidwis. Mas a necessidade de montar
um Exército o mais rdpido possivel, levou-asa incorporar pretos, pardos e indios nas tropas
de 1°linha, passando a sera primeira vez que issoocorria no Grio-Para.

Para reforcara seguranca da capital, o Capitdo-General D. José Narciso de Magalhdes
e Menezes também convocou duas companhias milicianas de pardos e pretos libertos. O
Gowernador desejava que essas duas companhias clocassem Belém em “estado de defesa
mais respeitdvel [...] a fim de assegurar, vantageme esperanca de sucesso e repelir qualquer
ataque hostil contra o territdrio”(Biblioteca Naconal- Documento Manuscrito BN-DM,
cddice 7, 3, 26) . Porisso formaram conjuntamente as duas companhias, rompendo com a
tradicional separacdo de tropas de pardos e pretos no Brasil.

Hebert Kelly escreveu sobre a importancia dada aos servigos nos corpos militares por
pardos e pretos libertos no inicio do século XIX. A carreira nasarmas era a forma de projecao
sodal mais acessivel a eles. Segundo Silva, em Pernambuco, havia dificuldades na ascensdo
nas tropas de pardos e pretos libertos, a preocupacdo aumentou ja no final do século XVIII,
pois as autoridades estavam temerosas com a elevacdo social desses grupos, por isso
procuraram restringir o acesso deles aos postos acima de ofidais inferiores (SILVA, 2003). Em
relacdo a Bahia, Kraay também escreve sobre a tentativa do governo baiano em nomear
ofidais brancos das regulares as auxiliares. Kraay informa que essa era uma tendénda de
parte da elite baiana para impedira ascensao dos livres de cor. Essa situa¢ao era mais grave
nas regulares (KRAAY, 2002, p. 98; SILVA, 2003, p. 502-503) . No Grio-Pard, a presenca de
oficiais de corno Exércdito também era insignificante, principalmente nas pagas.

Essa politica de impedir a ascensdo ao oficialato de homens de cor foi reforcada
durante o gowerno de D. Jodo. O Principe Regente queria garantir a formac¢ao de uma
ofidalidade com homens oriundos de familias que tivessem reconhecida nobreza
(PORTUGAL, 1829, p 400). Foi com este propédsito que ele reeditou em 1813 da lei de 1757
(SOUZA, 1999, p. 48-49). Esta lei determinava que somente homens de ascendéncia nobre
até a quarta geragao podiam ser cadetes e chegar ao oficialato superior e aos postos de
ofidais genenais.

Os cadetes tomaram-se mais numerosos depois da vinda da familia real. Mas a
entrada deles comegou a ser fadlitada ja 1798 por uma lei que acabava com o limite de
idade e o nUmero de cadetes porano que poderiam entrar nas tropas de linha.

Pode-se verificara cordos ofidais do Exército nos livros de carta patentes, que eram
documentos aonde estava registrada a promoc¢do do soldado. No grafico 1 abaixo pode mos

2% As analises de Silva (2003) e Kraay ( 2002 ) vdo ao encontro das defendidas por Viana que aponta a existéncia de uma
politica de restricdo a ascensdo social dos livres de cor, desde o século XVII. Ver: Larissa Viana. O idioma da Mesticagem: As
Irmandades de Pardos na América Portuguesa. Sao Paulo: Editora da Unicamp, 2007.
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teruma perspectiva de comoestava distribuida as patentes por cor no Grdo-Para:

Cor-1799 a 1810
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Grafico 1: Cor dos Oficiais Promovidos nas Tropas do Grao-Para e Rio Negro nos Anos de
1799-1810
Fonte: APEP, Cédice 568, ProvisGes, Patentes e Nomeacdes.

Foram concedidas 438 cartasnos anos de 1799 a 1810, de acordo com o Unico codice
de carta-patente desse periodo existente no Arquivo Publico Estadual do Pard. Destas, 51
(11,6%) foram distribuidas entre os indios; uma, a um preto; 386 (88,12%) eram
desconhecidas. Destes 438 numbramentos, 210 (47,9%) foram concedidas as ordenancas;
161(36,7), as milicias; um (0,22%) a paga, e 66 (15%) ndo trazem informacdo. A presenca de
um preto, como capitdo da tropa de ordenanga foi sem duvida fruto da politica de Francisco
de Souza Coutinho (Arquivo Publico Estadual do Para-APEP, 1799, Cddice 625), que permitiu
aindusdode pretos nessas unidades em 1799.

O tempo de servigo nas tropas mudaria pouco durante a estada de D. Jodo VI no
Brasil. Somente no decorrer das lutas pela independéncia, D. Pedro |, precsando de
soldados, decretou, em 1822, uma nova lei de recrutamento militar. Alei ainda definia que
prestariam servigo nas tropas regulares homens brancos solteiros e os pardos libertos de
idade entre 18 a 35 anos, que nao estivessem dentro das exce¢des. A lei ndo impedia o
engajamento de pardos livres. As autoridades queriam apenas enfatizar que os libertos
também seriam aceitos na 1°linha.

Realizado o recrutamento paraa 12linha, fazia-se o alistamento paraa 22 e 32linhas.
Os comandantes de distritos faziam duas decdara¢gdes indicando posses e nomes de todos os
dispensados das tropas pagas, colocando separadamente os que deveriam servir nas milicias
ou nas ordenancas. Essas listas eram enviadas a Secretaria de Guerra, para serem aprovadas.

Mes mo ndo estando determinada na lei de recrutamento de 1822, a tropa de 12linha
de 1823, no Grao-Pard, também estava formada por pretos libertos, ndo permitidos nelas no
periodo antes da guerra de Gaiena. Além deles, estavam indios, mulatos, cafuzos e mestigos,
preteridos anteriormente porbrancos e mamelucos -

Muitos homens ofereceram seus senigos ao Exército. Havia vantagens em ser
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voluntario, ja que implicava em um periodo menor de servigo nessa instituicdo. Além disso,
muitos viam na arreira militaruma forma de atingirstatus sodal. Esse foi o caso de pretos
livres e libertos, de indios e alguns homens pobres que esperavam atingir postos elevados,
chegando até postos de coronel. Além disso, tinham direito a foro espedial e ndo podiam ter
seus soldos trocados nem por dividas e nem por determinagdo dos comandantes (SILVA,
2005, p. 150).

De acordo com Paula Cdade, os voluntarios eram geralmente de origem pobre e, a
maioria deles, de cor. Muitos pretos também viam o trabalho nas tropas como uma forma
de ascensdo social (OQDADE,1927, p. 20). Todavia, Kraayaponta as dificuldades de promocao
de homens de cor para ofidais superiores, uma vez que a brancura era atributo da
oficialidade (KRAAY, 2002, p.126). A lei de recrutamento continuava a vedara entrada de
escravos na 12 Llinha. Para que isso ndo ocorresse, os homens de cor deveriam apresentar
testemunhas de sua liberdade, de acordo com Paula Cidade. Assim, evitava-se que a
propriedade escrava fosse ameacada e que o soldado fosse confundido com escravo. José
Hondrio Rodrigues lembra das consideragdes de José demente Ledo a respeito do servico
nas tropas: “Se Ledo achava que havia horrorao servico militar, ao ddio da escravidéo e aos
pequenos vencdmentos que ndo contrabalancavam com as oportunidades de fortuna que o
pais ofereda; afirmava também que havia um grande amor as fardas [...] (grifo meu)”
(RODRIGUES, 1975, p. 88).

Para Kraay, o soldado identificava-se como homem livre durante o periodo colonial,
apesar do recrutamento a forca, da falta de liberdade e dos castigos corporais. De acordo
com Kraay, talvez a semelhanga do desertor com o escrawo justificasse as constantes
associacdes de cativos e soldados fugidos, como se viu. Além disso, o perddo dado a
desertores se assemelhava muito com a disposicao dos senhores de escravos em conceder
indulto aos que fugiam e voltassem wluntariamente. Contudo, ele afirma que as diferencas
de cor e condicdo separavam os militares dos escrawvos. Alids, “os soldados, na verdade,
defendiam importantes partes da sua identidade, distinguindo-os dos escravos” (KRAAY,
2002, p.76). De fato, as fileiras da 12 linha, no século XVIII, eram formadas por homens
brancos princpalmente por n3ao hawver pretos libertos e escravos nas tropas pagas,
contribuindo para a identificacdo do soldado com o homem livre. No entanto, no século XX,
essa identidade sofreu alteragdes com a entrada de pretos libertos durante a Guerra de
Caiena. Kraay também aponta essa mudanca a partirdas lutas pelaindependéncdia na Bahia,
onde até mesmo escravos foram recrutados.

Em artigo sobre a participacdo dos escravos na guerra de independéncia, na Bahia,
Kraay (2002, p. 109-126) discute sobre a preocupacio da elite dominante branca com o
recrutamento de escravos para o Exército, uma vez que o alistamento mudava a condicdo
desses homens, tornando-os soldados. Esse recrutamento feria o principio da propriedade e
provocava medo nos grupos hegemonicos quanto a possibilidade de perda do poder frente a
ascensdo sodial de escravos. A participacao das tropas formadas por ex-cativos no Levante
de Periquitos, em 1824, na Bahia, deu a oportunidade as autoridades de restaurarem a
diferenca entre escravos e soldados. As tropas de excativos foram enviadas para fora da
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Bahia, garantindo a manutengdo das diferengas sodais estabelecidas na colénia e reforgadas
no lmpério.

Na o ha muitas informacgdes sobre escravos nas tropas do Grao-Pard, mas,em 1813, a
Junta Proviséria pedia a devolucdo do escravo Bernardinho de Senna, que era cativo do
reverendo Romualdo Lopes da Cunha. Ele sentou praca como wluntario no 22 regimento de
linha estadonado em Chawves, usando o nome de Pedro Celestino (APEP, 1813, CODICE, 623).
Esse caso nos ajuda a pensar nos membros da tropa de 1° linha do Pard, em 1814, que nio
deveriam ser mais constituidos de uma maioria branca. Pretos livres e libertos e escravos
fugidos, talvez, fossem aceitos costumeiramente. Se assim ndo fosse, ndo teriam pemitido o
ingresso de Pedro Celestino nela. Além disso, a presenca de homens de cor nessas tropas
desde 1808, deve ter contribuido para uma possivel auto-identificacdo do soldado como
escravo, bem antes das lutas de independéndia.

Nas milidas, a qualidade dos pragas ndo era diferente. Em 02 de maio de 1808,
mandava-se elevar corpos de milicas artilheiras, constituidas de pardos e pretos libertos.
Até essa ordem real ndo havia milicias pardas e de pretos libertos. Estes estavam alistados
nas tropas ligeiras ou de ordenancas juntamente com os indios.

Como ja foi visto, CGapitao-General D. José Narciso de Magalhdaes e Menezes ordenou
a formac¢dao de duas companhias uma de pardo outra de preto em 1808. Esta ordem devia
ser distribuida a todos os capitdes de companhia e ao inspetor comandante da artilharia.
Nela pedia-se que se colocassemem “estado de defesa mais respeitavel esta capitania a fim
de poder, com a segura, vantagem e esperanca de sucesso, repelir qualquer ataque hostil
contra o territdério” (BN-DM, Cddice 7,3,26). Para formar esse corpo, apresentou-se um
numero de pardos “incomparavelmente” maior do que de pretos libertos, impossibilitando a
formac¢do de “dois corpos de [uma] e outra cor”. Assim, formaram-se duas companhias
misturadas de pretos libertos e pardos, divididas em companhia da cidade e campina ((BN-
DM, Cédice 7,3,26). No documento, hd informacido de que os dois grupos foram consultados
sobre a “perfeita fratemidade” entre eles, comprometendo-se em se submeter a qualquer
das “autoridades que pelo [acso], ou pela minha escolha, entrassem em direito de
[comanda-los]” (BN-DM, Codice 7,3,26).

A exigénda do comprometimento de pardos e pretos livres de servirem juntamente
de maneira fratemal fazia-se necessdria para as autoridades, uma vez que historicamente
estas tropas estavam separadas e geralmente eram desunidas. As autoridades portuguesas
viram as rivalidades desses grupos em Salvador, quando, no final do século XVIll, o 3¢
Regimento de Milicias de Pretos Libertos protestou contra a nomeac¢do de um pardo para
comandd-los. Normalmente, tanto pardos quanto pretos libertos preferiam ter ofidais de
mesma qualidade, possibilitando a ascensdo de seus pares que podiam ser parentes, amigos
ou conhecidos. Situagdes como estas podem ter ocorrido vdrias vezes ao longo da colbnia.
Assim, com a exigéncia de um compromisso de boa convivénda entre esses dois grupos, os
administradores procuravam evitar problemas semelhantes ao caso da Bahia.

Infelizmente, hd informacGes esparsas sobre pardos e pretos libertos no Para. A Unica
informacdo mais precisa sobre os libertos vem de Vicente Salles, que arguiu sobre a
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dificuldade de trabalho, na cdade para eles, visto que os servicos eram realizados por
escrawvos e brancos pobres. Todavia, ndo necessariamente isso significava que esses grupos
tenham se rivalizado. Em Belém, pardos e pretos residiam no bairro de Santana da
Campanhia. Nas memorias de Ane Mari, ela relembra da grande presenca de homens pobres
de cor nessa freguesia, onde foi montada a companhia de pretos libertos e pardos em
1808.”" Nesse bairro, deviam conviver com cafuzos, indios e mamelucos que poderiam
exercer profissdes parecidas e, talvez, enfrentassem a mesma dificuldade de sobreviénda,
possibilitando a criacdo de relagdes de solidariedade entre eles. Provavelmente resolveram
se apresentaras tropas de milicdas como uma possibilidade de ascensdosodial.

Conclusao

A literatura coloca os pardos como um grupo intermediario entre brancos e pretos,
mas na sociedade paraense esses homens estavam igualados a pretos, cafuzos e indios.
Assim, pode-se pensarem uma possivel solidariedade entre pretos, cafuzos, indios, pardos e
brancos pobres. Viviam no mesmo bairro e, talvez, possuissem atividades semelhantes,
como os trabalhos nas mesmas unidades. Nas tropas de 1% linha, pardos e pretos foram
admitidos nas fileiras, mas, difidlmente, passavam de postos de inferiores na 1°linha. Entre
as reivindicagdes dos militares regulares envolvidos na Revolta dos Alfaites, em 1798, estava
a igualdade de acesso aos postos do governo e dentro das fileiras do Exército para brancos,
pardos e pretos.

A despeito das rivalidades entre pardos e pretos serem reais, elas também faziam
parte das construgoes ideoldgicas das autoridades, que reforgavam essas rivalidades dentro
das tropas. Aexemplo do que ocorria na Bahia, onde as milicias eram organizadas de acordo
com critérios raciais numa tentativa de dassificar os individuos e manter hierarquias. Assim,
procurava-se conservar a separacao deles. Todavia, as identidades sdo construidas
historicamente e variam de tempo e lugar. Assim, a unido de pretos e pardos nas tropas de
milicia, no Pard, possivelmente contribuiu ainda mais para uma solidariedade entre eles, que
provavelmente se desenvolveu tanto dentro das fileiras das 22 linha quanto da 1° linha. Essa
unido talvez ja existisse, posto que eles ja trabalhassem juntos nos corpos de infantaria da
terceira reserva, para onde estavam destinados desde 1799. As barreiras de cor devem ter
sido desobstruidas pela condicdo social desses homens, que na maioria ndo possuia nenhum
tipo de propriedade. Essa solidariedade pode ter sido estendida aos indigenas, que nao
estavam distantes de pardos e pretos libertos na hierarquia social. Essa ajuda mutua entre
homens de cor com a mesma condicdo provavelmente alcanc¢ou os brancos pobres e, quase
sempre, 0s esCravos.
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| FESTIVAL DA CULTURA CORPORAL CEF/ESMAC: APONTAMENTOS PARA A FORMACAO EM
EDUCAGCAO FiSICA

Gabriel Paes Neto™
Ilana Silva

Marcos Pereira”
Natalia Eva ngelista24

RESUMO: O artigo apresenta alguns tdpicos transformadores no curso de licendiatura em
Educacdo Fisica da Escola Superior Madre Celeste campus Ananindeua—Pard com énfase nas
inddéndas do | FESTIVAL DA CULTURA CORPORAL DEF/ESMAC. Os educadores dessa
instituicdo vm levando a cabo um crescente projeto de qualificagdo da formacio de
professores tendo como base a cultura corporal e a perspectiva de uma formacio para
atuacdo em diferentes campos de trabalho como escolas, dubes, academia, espagos de
lazer, programas de saude e desportos. Fazemos uma aproximacio com o debate
epistemoldgico da educacdo fisica e por fim apresentaremos as intengdes e materializa ¢bes
do festival, com isso pensamos estar contribuido com o debate da formacao dos professores
em Educacdo Fisica.

PALAVRAS CHAVE: Educacdo Fisica. Formacdo. Cultura Corporal.

CONSIDERAGOES INICIAIS

O artigo apresenta alguns tépicos transformadores no curso de licendatura em
Educacdo Fisica da Escola Superior Madre Celeste campus Ananindeua—Parda com énfase nas
inddéndas do | FESTIVALDA CULTURA CORPORAL DEF/ESMAC. A pesquisa foi construida por
professores e académicos da instituicdo. Tivemos como problema de pesquisa: qual a
possivel relevdncda do | FESTIVAL DA CULTURA CORPORAL DEF/ESMAC?. Assim, nosso
objetivo foi diagnosticar essa possivel relevanda, assim como ampliar esse debate para a
formacdo dos académicos e relacionar com as questdes candentes da nossa area.

Primeiro, ao propor um projeto de forma¢do humana devemos estar dentes do
contexto em nossa volta. Evidentemente nos situarmos em um periodo histdrico em que ha
uma ampla apropriacdo e difusdo do conhecmento. Em se tratando da formacio de
professores de Educacdo Fisica, temos que terem mente, varios condicionantes histdricos e
sodiais da nossa atualidade que encontram suas raizes em disputas de projetos histéricos de
décadas anteriores, assim a apropriacao da cultura corporal ao longo de nossa historia
passou pelos interesses do império com cardter higienista e com a republica um carater
militarista com Getulio Vargas, e esportivista durante a ditadura das décadas de 1960, 1970,
1980, até um momento de intenso debate e de proposta para nossa area.

No Pard temos um rompimento com a ldgica esportivistaem 1990 coma mudanga do
curriculo do curso de Educagdo Fisica da Universidade do Estado do Parda CEDF/UEPA, um
sintomatico desse fato é o fim do TAF- teste de aptidao fisica como requisito eliminatério

2 Mestre, professor da Escola Superior Madre Celeste — ESMAC.
ZSMestre, professor da Escola Superior Madre Celeste — ESMAC.
*Es pecialista, professora da Escola Superior Madre Celeste —ESMAC.
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para adentrar-se na formagaosuperiorem Educagao Fisica.

Esse elemento, o fim do TAF no curriculo de 1990 é a ponta de lanc¢a para o fim no
estado do Pard de uma formacdo destinada a semialertas, a atletas ou aindividuos prontos a
agirem qualquer drcunstandas com todas as qualidades fisicas em sua excelénda, esse fato,
essa mudanca de curriculo é importante a medida que balizou todos os cursos superiores
que viriam depois em nosso estado. E suas transformagdes posteriores continuaram
balizando a cria¢des de outros cursos, assimsituamos o curriculo e as intengdes de formacao
da ESMAC como legatdria e contribuinte da proposta de formac¢do unificada em nosso
estado e em nosso pais.

Hoje estamos em uma encruzilhada e em uma disputa de duas perspectivas de
formacdo de professores em Educacdo Fisica no Brasil de um lado a proposta de uma
licendatura, voltada a amplitude epistemoldgica e de insercdo no mundo do trabalho, de
outro lado temos a proposta de fragmentacdo da formacdo e da atuagdo. Acera disso
podemos fazer mais alguns resgates histdricos

Essa historia (buscando aspectos mais recentes) comeca coma 12 COESP em 1997 a
comissdo de espedialistas do Ministério da Educacdo - MEC, formada para discutir as
diretrizes curriculares, fazem entdo o convite as Instituigdes de ensino superior - |ES, a fim
de inidarum grande debate em para diferentes areas de formacdo.

No mesmo ano cria-se a comissdo de espedalista da Educacdo Fisica que ficaria
responsavel por receberas propostas e sistematiza-las para discussdo. Em 2001 temos a 22
COESP-EF que encaminha as discussGes e as propostas para uma licendiatura de cardter
pleno, neste momento das discussdes o sistema CREF\CONFEF- Conselho federal de
educacdo fisica\conselhos regionais de educacdo fisica, passam a agir tendonando para que
as discussdes e medidas levassem a divisdo da formac¢do em licenciatura e bacharelado.
Segundo Frizzo (2010), essa tensdo foi necessaria para forcar uma disputa para construcio
de um campo de intervencdo a sergarantido pelo sistema CREF/CONFEF uma vez que n3o os
cabe intervir no campo do licendiado que é regido pela LDB e CNE, o bacharel\graduado é
assima “presaa serperseguida” e o licenciado pleno de longe seuinimigo “genético”.

Assim, encontramos os motivos do maior interessado na proposta de fragmentacio
da nossa formacao, um conselho que busca sua reserva de mercado, que busca se sustentar
“parasitando” o professor que j@ atua em meio incerto, sem concursos, sem estabilidade.
Com uma légica predominante em que a estética é quesito para o trabalho, por vezes em
detrimento do conteldo humano, um campo em que pouco se fala de direitos trabalhistas,
como férias, aposentadoria. Flexibilizacdo, novos postos, adapta¢des, em outras palavras o
trabalhador sem protecdo, “jogado ao sabor das marés” dos modismos e do trabalho
desregulamentado, tempordrio, precarizado, instavel.

A partir desse ponto a correla¢do de forgas favorece ao CREF/CONFEF em detrimento
de uma formacao solida, critica de cardter pleno voltada a amplos campos de atuacao
defendida pelos grupos avancados de estudos e pesquisas do Colégio Brasileiro de Géncdias
do Esporte (CBCE) e da executiva dos estudantes de educacdo fisica (EXNEEF), Frizzo (2010)
apresenta o desenrolarda 32 COESP da seguinte forma:
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No Final de 2003, a terceira COESP-EF apresentou, em uma audiéncia publica, a
proposta de substitutivo ao Parecer 138/02. Fizeram parte dessa audiéncia,
presidida por Efren Maranh3do (CNE), Helder Guerra Rezende(COESP-EF), Lino
Castellani Filho (Ministério dos Esportes), Silvana Goellner (CBCE), Jorge Steinhiber
(CONFEF), Mario Pederneiras(SESu/MEC), Pablo Grego (CONDIESEF-BR. Marcel
(EXNEEF). O proprio CONFEF, apesar de manter representante na COESP-EF,
criticou os substitutivo em defesa do parecer 0138/2. justamente porque este
Parecer anterior era mais enfatico ao afirmar duas possibilidades de formacdo em
Educagdo Fisica: Graduacdo (como chamariam o bacharelado) e licenciatura,
também esta proposta de DCN enfatiza duas areas distintas para a formacdo: area
da Saude e da Educacdo Basica, estabelecendo a diferenciacdo do Professor e do
Profissional de Educagdo Fisica(como nas orientagGes do CONFEF). (p.170)

Com as discussdes na 42 COESP-EF retimm-se do falso consenso o CBCE e a EXNEEF
apresentando um fato politico de desacordo e enfrentamento ao que ja estava dado nos
bastidores. Entra em vigor em 31\07\2004 a resolug¢do nimero 7 do MEC, DCN- Diretrizes
Curriculares Nacionais dividindo a formag¢do em licenciatura e bacharelado. Assim entrava
em vigor concomitantemente a luta drdua contra a fragmenta¢do e apresentagdo de
propostas superadoras e qualificadoras da formac¢do do Professor de Educacdo Fisica.

Os educadores dessa instituicdo vém levando a cabo um crescente projeto de
qualificacdo da formacdo de professores tendo como base a cultura corporal e a perspectiva
de uma formacdo para atuacdo em diferentes campos de trabalho como escolas, dubes,
academia, espacos de lazer, programas de salde e desportos.

Contudo, fazemos uma aproximac¢do com o debate epistemol 6gico da educacio fisica
e por fim apresentaremos as intencbes e materializagdes do festival, com isso pensamos
estarcontribuido com o debate da formacdo dos professores em Educacdo Fisica.

O DEBATE EPISTEMOLOGICO E A EDUCAGAO FiSICA

Nesse tdpico, buscaremos analisar a relevancia do Festival da Cultura Corporal no
debate epistemoldgico da Educacio Fisica. De acordo com Gamboa (2010), a epistemologia
no campo da educcdo fisica se refere “aos pressupostos tedricos filoséficos presentes nos
diferentes projetos de delimitagdo da educacao fisica como um possivel campo académico
cientifico”. O autor continua, “aos fundamentos tedricos balizadores dos distintos discursos
da educacdo fisica”, além de “interrogacdo constante dos saberes constituidos” (p. 19). O
autor ainda ressalta que a epistemologia geral “se refere ao estudo da natureza do
conhecdmento, a sua justificacdo e seus limites”, ainda “focaliza a controvérsia acerca da
possibilidade, das fontes, da esséncdia, e dos critérios de validade dos conhecimentos” (p.
20).

Nesse contexto, de acordo Gamboa (2010), optamos por uma epistemologia
dialética, entendida como o estudo sistematico que encontra na filosofia materialista seus
prindpios e na producdo dentifica seu objeto.

Na reflexdo critica sobre o conhecimento cientifico, a dialética materialista, {...)
apresenta uma perspectiva de unidade na andlise da ciéncia em seus aspectos
internos (légicos, gnosioldgicos e metodoldgicos) e externos (histdricos, sociais).
Nesse sentido a dialética materialista desenvolve a ideia de unidade entre
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epistemologia e a teoria do conhecimento nas condi¢des materiais e historica da
producdo do conhecime nto (GAMBOA, 2010, p. 21).

Silvio Gamboa ainda ressalta o fato da educacio fisica encontra-se num patamar de
desenvolvimento prdximo ao da pedagogia, politica, ética, educacdo artistica. O autor
ressalta que estas estdo proximo da defini¢do de seus campos epistemolégicos no quadro
geral das déncias. Contudo, os campos de conhecimentos se desenvolvem no seio da
formacdoe transformacdo da socedade.

Nesse sentido, sabe-se que a Educacdo Fisica é desenvolvida e pensada de varias
formas e tal diversidade, acaba de certa forma, ndo caracterizando ou homogeneizando a
mesma, que tende a desenvolwer criticas por parte de estudiosos, entretanto, essa
peculiaridade contribui para uma discussdo que ainda estd em andamento e auxilia no
desenvolvimento deste campo de estudo.

Nesse sentido, de acordo com Gamboa (2010), é preciso abordara problematica da
pesquisa especifica da educacdo fisica, suas possiveis articulagdes no campo de forcas que se
encontram as novas areas de conhecmento e as condi¢des especificas, e bem como as
orientagbes das pesquisas (p.29). Lembrando que sobre a identidade epistemoldgica da
area:

Os novos campos epistemoldgicos — as questdes relacionadas as flutuacGes do
predominio das subareas, ora das disciplinas fundadas nas ciéncias naturais, ora
nas ciéncias sociais e humanas, que orientam o crescente crescimento da pesquisa;
em segundo lugar, as questbes relacionadas a classificacdo das ciéncias e a

localizagdo nesse quadro dos novos campos epistemoldgicos; e em terceiro lugar,
as questdes sobre a natureza da educaga o fisica.

Em um primeiro momento, de acordo com Gamboa (2010), a superacdo desse
quadro estd na reversdo do crcuito do conhedmento, ou seja, é necessdrio tomar a
educacdo fisica como o ponto de partida e de chegada. O que toma a experiéncia do festival
da cultura corporal da CEF/ESMAC relevante também do ponto de \ista epistemoldgico.

O POSICIONAMENTO DO CEF/ESMAC
Em nosso projeto pedagdgico apresentamos nossa proposta para uma formacdo
unificada, primeiro enfatizando o meio escolar:

[...] oferecer ao professor, formacgdo inicial e continuada de modo a dota-lo de
condi¢des adequadas para na atuagdo na escola, de acordo com os padrdes de
qualidade estabelecidos pelo Ministério da E ducagdo (PP\ESMAC, 2011, p. 14).

No segundo momento alarga o campo de atuac¢do apresentando os elementos da
cultura comporal a serem apropriados, bem como suas formas de expressaona sociedade em

genal:
[...] foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do
jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danga, nas perspectivas da prevengdo de
problemas de agravo da salude, promogdo, protegao e reabilitacdo da saude, da
formacgdo cultural, da educacdo e da reeducagdao motora, do rendimento fisico-
esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades
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fisicas, recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou
venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas
(PP/ESMAC 2011, p.16).

Por fim, faz a sintese da proposta objetivando formarum professor,intelectual critico
e sensivel a seu tempo, apto tecnicamente a trabalhar nos amplos campos do mundo do
trabalho em que dewe atuaro professorde educacgio Fisica:

O objetivo do curso proposto pela Escola Superior Madre Celeste é formar o
licenciado em Educacgdo Fisica com significativa base de formag¢do humanistica,
socio-cultural e técnico-pedagodgica, capaz de contribuir para a formacgdo de

docentes criticos, reflexivos, participativos e solidarios nos espagos escolares e ndo
escolares (PP/ESMAC 2011, p.18).

Embora ndo esteja citado em nosso Projeto Pedagdgico corroboramos com o coletivo
da comunidade académica do curso de licendatura ampliada CEDF\UEPA quando citam a
autonomia universitaria para balizar sua proposta, A lei de diretrizes e bases da educagao
apontaart.53:

Art. 532. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem
prejuizo de outras, as seguintes atribuigdes:

| -criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educag¢do
superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e, quando for
o caso, do respectivo sistema de ensino;

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes (LDBEN, 2014, p. 32).

Assim acreditamos que embora haja uma problematia diretriz curricular para o
curso de educacdo fisica ha espaco para a formacao critica, hd espaco para que a um curso
de formacdo superior possa se valer da sua autonomia e direito\dever de propor a
sodedade elementos superadores das imersdes cotidianas, acrescentamos ainda que o
carater de critica e inovacdo é inerente a academia e qualqueracdo impossibilitando isso é
um grave ataque com “lesdes graves” a ponto de fazer definhar as forgas do que
imaginamos ser o ensino superior, espa¢o antes de tudo de fomentoa critica, debate aberto
assim como proposi¢cdes inovadoras e transformadoras

Apds nosso posicionamento politico acerca da nossa area apresentamos trés
momentos que deixam daro nossa praxis por um curso de cardter pleno, a sabero “Festival
da cultura corporal”.

O FESTIVAL DA CULTURA CORPORAL

A 112 Semana académica da Escola Superior Madre Celeste foi realiza entre os dias
12 e 16 de Maio de 2014, os dois primeiros dias foram voltados para todos os cursos e os
trés ultimos, para as atividades espedficas de cada curso, assim as atividades mais
especificas do curso de Educacgdo Fisica aglutinaram-se no “l FESTIVAL DA CULTURA
CORPORAL: é ano de copa Educagao Fisica e agora?” ocorrido nos dias 14, 15 e 16.
Programacdo desenwlvida nas dependéndas do campus da ESMAC na cidade de
Ananindeua-Pa.

A tematica em referenciaa copa do mundo buscou fomentara discussdo do esporte e
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do lazer no Brasil, direito ndo estendido a maioria do povo em favor da abertura dos cofres
publicos aos interesses do capital internacional.

A programacdo especifica do curso contou com oficinas, palestras, mesas, mostra de
esportes e mostra de banner. O evento foi construido por académicos e professores da
ESMAC, que teve como publico a comunidade académica e os convidados extemos. Assim, a
atividade académica e dentifi@ é pautada na construgdo de valores como criticidade,
criatividade e autonomia apresentamos:

Asssim optamos pela feitura de um festival no curso de Educagdo Fisica,
objetivando construir um festejo, uma festa com um carater académico, politico
cientifico contendo as caracteristicas de comemoragdo, confraternizagdo entre
docentes, discente e toda comunidade académica, superando o individualismo tdo
presente em nosso cotidiano social, Um Festival da Cultura Corporal, cultura
corporal por entendermos este ser o objeto de estudos de nossa area, a educagdo
Fisica como area de conhecimento que se vale das ciéncias sociais, politicas,
humanas, econdmicas, bioldogicas, da saude, das artes, das exatas, afim de
entender a cultura corporal e seu amplo manifestar nas escolas, nas ruas, nas
academias de ginasticas, nos parques, pragas, hospitais, clinicas e outras
materializagcbes como nos desportos, no lazer, saude, qualidade de vida e
educagdo, assim também enfatizamos as caracteristicas de uma licenciatura
ampla, na busca da formacdo de um profissional capaz de atuar de maneira critica,
politica, criativa com a caracteristica de entender a realidade social concreta
contraditoria em que vivemos afim de nos amplos campos de manifestacdo possa
agir como sujeito transformador do quadro social, assim também para a
formatacdo desse festival buscamos fazer reflexGes emquanto importante area do
conhecimento humano sobre os grandes eventos desportivoss que irdo acontecer
no Brasil, refletir por exemplo sobre a abertura dos cofres publicos para a copa do
mudoo e as olimpiadas e o minguado investimento em salde, educacdo, lazer e
outros direitos sociais que se cumpridos garantem uma maior intervencdo e uma
intervencdo qualificada dos professores de Educagdo Fisica na sociedade (I Festival
da Cultura Corporal, 2014, p.2)

Acrescentamos ainda o para andlise o quadro de atividades ocorridas nos 3 dias.

Programacdo dos trés dias do festival da cultura corporal:

PROGRAMAGAO DO | FESTIVAL DA CULTURA CORPORAL\ESMAC 2014
E ano de copa Educagd o Fisica e agora?

14.05- Quinta 15.05- Quinta 16.05- Sexta

14:30
Mesa de Abertura,
Auditorio maior
(Org.EF3T2), 16:00

16:00
Mostra de Banner, Hall Esmac
Prof? Gabriel, Barradas, Marcos e
Robson (EF1T1e
EF1T2)(Org.EF3T2)
14:00 4s 19:00

16:00

Mostra de Banner, Hall Esmac
Profe Gabriel, Barradas, Marcos e
Robson(Org. EF3T2)
Mostra de Banner, Hall Esmac
Prof? José Miranda (EF2T1)
(Org. EF3T2)

Mostra de Ginastica, Hall
Esmac

i Profe
(Org. EF3T1) Torneio de Futsal, Prof2 Robson

Fernandes (Ginasio, bolas de

m o x> -

Mostra de Banner, Hall Esmac
Prof? Gabriel (EF1T1 e EF1T2),
(Org. EF3T1)

futsal, coletes) (Org.EF3T2)

Banner e Jogos poeticos, prof?
Regina e Candida (caixa
amplificadora) (Org. EF3T2)

Mostra de dangas Folcloricas, Hall
Esmac, Prof2 Natalia EF3T1)

Coreografia Libras, Prof2 Neusilene
(Aparelho de som, microfone e caixa
amplificadora) EF5T1 (Org.EF3T1)

Cine documentario copa 18:30 as 19:30 (Org. EF3T1)
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Noite 19:30 as 20:30 19:00 as 20:30
Mesa de abertura- Icenciatuara Mostra de Banner, Hall Esmac
e bacharelado. Prof.Me Osvaldo Prof? Gabriel, Barradas,Marcos
Galdino 19:00 as 20:30 e Robson (EFIN1 e EF1N2)
Mosta de Banner, Hall Esmac Mostra de Banner, Prof2 Erica
N Mostra de Banner, Hall Profe (EF7T1, EF7N1, EF7N2)
0 Esmac Prof? Gabriel (EF1T1 Gabriel,Barradas,Marcos,Robson
| e EF1T2) (EFIN1 e EF1IN2) Coreografia Libras, Prof?
- Neusilene EFN1, EF2N1
E Mostra de dangas Folcloricas, Mostra de Banner e Jogos 19:00 e 20:00
Hall Esmac, Prof2 Natalia poeticos, prof2 Regina e Candida
(Aparelho de (Mostra de Banner, Prof2 Erica Oficinas de Esportes
(EF5N1, EF5N2) Alternativos, Prof2 Marcos
Seminario de TCC, com unicagdo Oficinas de: Tiro esportivo,
Oral prof. Ney (EF5n1 e EF5n2) Slackline, Peteca, Futebol
gaelico (Ginasio e entorno)

Tabela adaptada a partir da programacgao do | festival da cultura corporal ESMAC\2014

A tabela conta com os dias e hordrios das atividades, os professores responsaweis, as
turmas que apresentaram e a equipe de organiza¢do com isso expomos nossos objetivos e a
materializa¢dao destes nos 3 dias de atividades que representam a coeréncia de nossa praxs
poruma licendatura de carater pleno a medida que ao longo do semestre trabalhando
numa perspectiva de uma atividade integrada e visando os amplos campos de intervencao
profissional culminamos no festival com uma ampla gama de atividades, temdtica e
apontamento para a nossa area.

Tivemos nesses trés dias mostras de esportes altemativos dentre eles slack line,
futebol gaélico, biribol, apneia, peteca. Outro campo foi a producdo do conhecimento indo
do primeiroao ultimo semestre, no primeiro semestre os académicos apresentaram banners
com suas consideracdes sobre a historia da educacdo fisica, fen6menos esportivos,
tendéncias pedagdgicas na educacio fisica.

As turmas dos ultimos semestres apresentaram suas pesquisas para o trabalho de
condusdo de curso em andamento no espago intitulado “Seminario de TCC”, ainda
contamos com mostra de lutas, danca e ginastica, foldore, apresentacdo de coreografias
com libras, avancando naligacdo do jogo com a poesia.

Uma das questdes centrais foi oferecer meios para que os académicos tomem-se
protagonistas, a exemplo também da organizacdo do evento que ficou a cargo dos
académicos da disciplina “organizacao de eventos”, essa sintese de atividades representa
um o esforco coletivo de consolidaruma licendatura com objetivos de prepararo académico
para vida profissional, afim que ele possa pensar criticamente, planejar, gerir e executar
atividades, programas eventos académicos, cientificos, festivos, artisticos, desportivos na
sodedade, seja em escolas dubes academias, atividades ao ar livre valendo-se dos
elementos do seu objeto de estudo a cultura corporal.

Nosso festival dialoga com outra experiéncda em nosso pais, o | Semindrio do
Laboratdério de Estudos e Pesquisa em Esporte e lazer (LEPEL-PE) / Il Festival de Cultura
Corporal de Pernambuco/UFRPE - universidade Federal Rural de Pernambuco, que ocorreu
nos dias 26 e 25 de julho de 2014, acerca desse momento os organizadores
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configuram-se como espaco de socializacdo e culminancia dos trabalhos realizados
pelo Grupo de Pesquisa (LEPEL-PE) e o PIBID-Educacéo Fisica /UFRPE com a Cultura
Corporal nas escolas e nas universidades publicas no nordeste do Brasil. O evento
visa, ainda, contribuir para aproximar escola-universidade-comunidade, estimular a
troca de experiéncia entre as instituicGes pa rticipantes e contribuir com a formacédo
inicial e continuada dos professores de educacdo fisica. O Festival contard com a
apresentacdo de séries/coreografias elaboradas por diversos grupos formados
pelos préprios alunos das escolas/instituigdes de ensino superior, de modo a
valorizar o trato com o conhecimento da Cultura Corporal na escola/universidade.

Como podemos observar o festival em Pernambuco cujo tema foi “Educacdo Fisica e
Cultura Corporal: Fundamentos Tedricos-Metodolégico esteve um grau mais avancado de
organizac¢do, aglutinado IES e escolas do ensino basico, influindo na formacdo inidal e
continuada de professores, assim como fomento a autonomia, criticidade e producdo de
conhecmento em nossa drea que também contou com oficinas, palestras, apresentagdes de
trabalhos acadé micos e manifestagdes artisticas no campo da cultura corporal.

CONSIDERAGOES FINAIS

Analisamos possibilidades transformadoras no curso de licencatura em Educagdo
Fisica da Escola Superior Madre Celeste campus Ananindeua—Pard com énfase nas
inddéndas do | FESTIVAL DA CULTURA CORPORAL DEF/ESMAC. Nesse sentido, propomos
um projeto de formacdo humana devemos estar cdentes do contexto em nossa volta.
Evidentemente nos situarmos em um periodo histdrico em que hd uma ampla apropriacido e
difusdao do conhecimento.

Caracterizamos brevemente elementos da educagdo fisica no Brasil e no Pard, com
énfase na questdo da formac¢do de professores. Trouxemos ao debate contradigdes que
assolam nossa area, do ponto de vista epistemolégico e também do mercado de trabalho,
chegando até mesmo na contradicdo da possibilidade da divisdo do curso em licendiatura e
bacharelado.

Reiteramos que os educadores da CEF/ESMAC vém levando a cabo um crescente
projeto de qualificagdo da formacio de professores tendo como base a cultura corporal e a
perspectiva de uma formacdo para atuacgdo em diferentes campos de trabalho como escolas,
clubes, academia,espacos de lazer, programas de salde e desportos.

Contudo, conduimos que nossa experiéncia é inicial e deve maturar ao longo do
tempo, mantendo a certeza de estarmos em um caminho certo para a sélida formacao de
nossos futuros professores.
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A SOCIALIZAGAO DO CONHECIMENTO CRITICO NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA

Jaime Barradas DA SILVA®®
Vanderney Oliveira DE PAU LA%

RESUMO: Neste texto o foco de andlise é para a compreensdo das aulas de educacio fisica
como campo de resisténca por meio da sodaliza¢do do conhedmento. Em se problematiza
se as aulas de educacdo fisica podem contribuir para a sodaliza¢gdo do conhecimento critico
inerente a cultural corporal? Tem-se como objetivo enundara sodalizacgdo do conhecimento
critico e reflexivo como campo de resisténcia para além da massificagdo do esporte pela
indUstria cultural. Adotou-se como método de analise a inducdo e a critica de modo que os
resultados resultam de uma compreensdo nao generalizdveis a outros contextos, em que se
percebe a necessidade de uma educacio fisica transformadora, emandpando os alunos
como sujeitos histdéricos capazes de perceber sua condicio de dasse e a superagio de
conceitos impostos pela dasse burguesa no esporte.

PALAVRAS-CHAVE: Conhedmento. Educacgdo Fisica Escolar. Esporte. Cultura Corporal.

CONSIDERACGES PRELIMINARES

Este texto segue a linha dos que procuram questionar “a quem os curriculos
sernvem?” Em que se reconhece que histoicamente ha uma recorréncia em compreender a
educacao fisica como atividade ou pratica eminentemente seja nas politicas educacionais,
nos processos avaliativos e na pratica pedagdégica como um curriculo voltado para o
conteudo esporte espetd culo-rendimento em detrimento do esporte-educacional.

No que tange a educacao fisica a compreensdo da sua especificidade constituida por
objeto préoprio, metodologias e objetivos peculiares conforme Gamboa (2007), portanto, um
conhecmento inerente que se compreende por cultural corporal e sua historicidade. E que
ainda pode senir efetivamente as dasses populares como possibilidade de resposta a
massificacdo e alienacdo dos conteldos furtados pela dasse dominante através de um
curriculo condicionado a inalteracdo das condigdes entre dasses e seus lugares nesse
sistema de producdoem que a relacdo educacd o-capital-trabalhose consolida.

Neste sentido, propde-se a resisténda ao fazer uso do conteludo esporte na escola
secularizado no curriculo escolar da educagdo fisica ao lhe compreender o conhecimento
constitutivo e possibilidade de mudancas no carater didatico-pedagdgico, pautada na
concepcao da cultura corporal. Buscando assim possibilitar uma maiorautonomia dos alunos
nas praticas escolares nas aulas de educacdo fisica para emancipac¢do e sodalizacio do
conhecdimento critico para além do mecanismo imposto pelas classes dominantes através da
dominacdo e alienacdo do curriculo na escola.

A abordagem que fundamenta este didlogo é a critico superadora que compreende
gue cabe a escola sodalizar os individuos com o patriménio dentifico e cultural produzido
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historicamente pela humanidade, de modo que os homens possam adquirir autonomia
necessaria para sua sodabilidade sodal.

A compreensao dialdgica entre o conteddoesporte no curriculo escolar e a dimensao
abrangente da cultura corporal como objeto da educacdo fisica e constituida porsaberes e
fazeres plurais. Contudo, historicamente o curriculo tem senido ao cpital para a
camarotizagdo sodal. Cabe-nos a resisténda tomando o curriculo da educagao fisica como
campo fértil para a praxis visando a compreensao da totalidade, contradi¢ao e media¢do que
demarcam o homem em sua concretude em que as lutas de dasses que sdo escamoteadas
no discurso deigualdade sodal e acesso democratico aos bens culturais como o esporte.

2. 0 Conhecimento: A relagdo entre o pensamento e as coisas

Quando se fala de conhecimento, compreende-se porir além do conformismo, das
aparéndas, do implicito ao se analisar, refletir sobre o objeto o qual se deseja apreender.
Pode-se obsenarque o conhecmento é o resultado do didlogo entre o sujeito com o objeto
de estudo,ambos contextualizados no tempo e no espaco.

Neste sentido, o conhecmento é produto da conjuncio da atividade do sujeito coma
ma nifestacdo de um objeto que de alguma forma se mostra atraente/interessante, surgindo
da reacdo do organismo a um estimulo conveniente. Portanto, € o mediador entre a ideia e
o mundo objetivo do qual lhe propordonou uma problematizagdo e a necessidade de saber
e poder.

O ponto de partida, [...], estd no fato de que, entre as ideias e o mundo objetivo,
externo a consciéncia, se desdobra uma intensa mediac¢do que tem no trabalho a
sua categoria fundante. Tipicamente, é pelo trabalho que os projetos ideias sdo
convertidos em produtos objetivos, isto €, que passam a existir fora da consciéncia.
E, do mesmo modo, tipicamente, é reconhecendo as novas possibilidades e
necessidades objetivas abertas pelo desenvolvimento material que a consciéncia
pode formular projetos ideais que orientam os atos de trabalhos. Realidade
objetiva e realidade subjetiva sdo, assim, dois momentos distintos, mas sempre
necessariamente articulados, dos mundos dos homens (LESSA; TONET, 2011, p. 45).

E nessa relacdo que leva a acdo do homem, extemo a consciénda,a materializarseu
saberno mundo objetivo. Dessa forma, que a sociedade tem a necessidade de propordonar
ao aluno a aproximac¢do maior com a producdo do conhecimento por meio do contelddo
escolar possibilitando o desenvolvimento de dois aspectos: os valores culturais e as forgas
produtivas.

E esta dinamicddade de articulacdo entre o mundo objetivo e 0 mundo subjetivo deve
levar o homem a reflexdo da pratica social compreendida naqueles dois aspectos que
conformam sua concretude e lhe permite sair do senso comum ao conhecer algo além da
aparénda de crenca e doutrina inquestionavel (CHAUI, 2001, cf. p.247).

2. Educagdo Fisica: Campo de resisténcia pela praxis

A educacdo fisica no Brasil percorreu varios caminhos para sua formulacdo atual,
seus conceitos, suas estruturas e seus pressupostos vieram se modificando ao passar dos
tempos, nao obstante sua relagdo entre pratica-teoria-pratica. E inegavelmente, todo este
movimento de mudancas conforme Castellani (2002) ainda influenda o entendimento da
educagdo fisica enquanto disciplina pedagogica e de sua nomatizacdo e sistematizacdo no
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espaco escolar. E problematiza que a raiz do ndo reconhecimento da educacio fisica pela
socdiedade que nao lhe atribui importdnda reside na ndao contextualizacdo que por sua vez
reflete a falta de consenso em torno do seu significado.

O autor aponta que a partir da década de 80, ha o entendimento de que os
professores que ndo a percebe contextualizadamente, bem como sua legitimacdo sodal
estava intimamente ligada aos papéis por ela representada no cendrio educaconal que
mudava conforme o campo sécio-politico-e condmico.

Para Garmem Luda Soares, (1994, p. 6) “[...] hd raizes na educacdo fisica brasileira
gue vem da Europa, em que os interesses e pluralidade atingimm os varios campos dos
saberes sobre tudo interesses econdmicos e sodiais”.

Para manter sua hegemonia, a burguesia necessita, entdo, investir na construga o
de um homem novo, um homem que possa suportar ruma Nova ordem politica,
econdmica e social, um novo modo de reproduzir a vida sob novas bases. A
construgdo desse homem novo, portanto, serd integral, ela “cuidard” igualmente
dos aspectos mental, intelectuais, culturais e fisicos (SOARES, 1994, p. 5).

Tais aspectos levaram essa construgdo desse homem, para suportar as excessivas
cargas de trabalho para a consolidagao do sistema capitalista em expansao, advindo dos
interesses e pluralidade que a dasse burguesa tinha em relacdo as casses operarias, onde
verificou-se que por wlta do século XX, tinhase a ginastica como principal forma de
educacao fisica.

Acerca deste movimento de mudangas do entendimento da educagao fisica,
Ghiraldelli Junior (1996) apresenta cinco fases pelas quais a educacdo fisica viveu no Brasil:
higienista; militarista; pedagogicista; competitivista e a educacdo fisica popular.

A fase higienista esteve ligada ao discurso advindo da Europa no século XIX que
propalava a higienizacdo do corpo com a justificativa de que as dasses populares possuiam
uma vida de maus habitos, uma vida imoral, liberadas de regras onde cabia ao Estado como
“agente espedalista em higiene” a educacao e os bons habitos a serem transmitidas as
classes populares. Nesse periodo, as praticas de educacao fisica no Brasil estdo woltadas para
acdo de homens fortes, sadios, disciplinados, livres de mazelas da sociedade da época, para
padroes e praticas disseminadas para a conduta dos individuos (GHIRALDELLI, 1996, cf.
p.17).

A Educacdo Fisica serd a propria expressao fisica da sociedade do capital. Ela
encarna e expressa os gestos automatizados, disciplinados, esse faz protagonista
de um corpo “saudavel”; torna-se receita e remédio para curar os homens de sua
letargia, indoléncia, preguica, imoralidade, e, desse modo, passa a integrar o
discurs o médico, pedagdgico, familiar (SOARES, 1994, p.6).

Este periodo foi um periodo que cooperou para maior discriminacido e preconceito de
exploracdo escravista conforme Carmem Soares (1994, p.73) “esta opc¢do reforcou e
incentivou o racismo e os preconceitos a ele ligados, contribuindo para a manutencao dos
podlos de explorac¢do de uma formacao social escravista”.

Lino Castellani Filho (1996, p.42) se coaduna a este entendimento ao considerar que
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“[...] os higienistas lancaram mado da educacdo fisica definindo-lhe um papel de substandial
importanda qual seja, o de criar corpo saudavel, robusto e harmonioso organicamente”.
Portanto percebe-se que a educacdo fisica tomou um papel essendal para o capital,
que necessitava de corpos fortes, sadios e obedientes para trabalharem mais, subsidiando a
elite.
Na educacdo fisica militarista, os padrdes estabelecidos no Brasil surgem fortemente
para estereotipar condutas, disciplinaraos jovens para a nadonalidade brasileira.

E a obtencdo da juventude capaz de suporta o combate, a luta, a guerra. Para tal
concepgad o a educagao fisica deve ser suficie ntemente rigida para “elevar a nagao”
a condigdo de “servidora e defensora da Patria” (GHIDALDELLI, 1996, p.18).

Esta é uma das fases enraizadas nas praticas educacdonais de educagdo fisica, pois a
centralizacgdo de atividades de cardter reprodutivistas sem obsenancia das particularidades
individuais, bioldgicas dos individuos toma-se um massacre a quem as praticas, muitas das
vezes acarretando sérios proble mas traumaticos para quem as pratica.

Segundo o Coletivo de Autores (1992, p. 36), observava-se nesse periodo oseguinte:

As aulas de Educacdo Fisica nas escolas eram ministradas por instrutores fisicos do
exército, que traziam para essas instituices os rigidos métodos militares da
disciplina e da hierarquia. Esse fato é a base da construgio da identidade
pedagdgica da Educacgdo Fisica escolar, calcada nas normas e valores préprios da
instituicdo militar.

Sendo assim, constroem-se homens disciplinados alcados em nomas e walores,
submissos, obedientes e profundos respeitadores da hierarquia social por meio das bases do
patriotismo em que o professor figura como agente motivador para a criacao de individuos
patriotas.

Na fase pedagogicista, a educacio fisica tem como mola propulsora a preocupacio
com os jovens e as regras de convivio e ordenacao sodial.

A educacdo fisica pedagogicista esta preocupada com os jovens que frequentam as
escolas. A gindstica, a danca e o desporto e etc. sdo meios de educac¢do do alunado.
S3do instrumentos capazes de levar a juventude a aceitar as regras de convivio

democratico e de preparar as novas geragOes para o altruismo, o culto a riquezas
nacionais (GHIDALDELLI, 1996, p. 21).

Comose pode observarnessa fase, as praticas recreativas foraminseridas e utilizadas
emuma forma de criar “hdbitos” para convivios de regras pela juventude do pais, uma vez
que na fase anterioressas atividades recreativas estavam apenas voltadaspara o caraterdo
condidonamento fisico, pelo qual podemos conduir que a educacio fisica em suas praticas
sempre esteve ligada ainteresses de dasses dominantes.

Ghiraldelli Junior (1996) considera que o periodo compreendido por educacio fisica
competitivista, ndo fugiu das demais ao estar voltada para uma dasse de elitizacdo do
individuo. Durante esse periodo, as praticas de educacao fisica fi@aram voltadas ndo mais
para atividades recreativas que “incentiva a juventude ao um convivio sodal de regras” mais
as atividades de alto rendimento, onde nesse periodo a exdusao dos individuos praticantes
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de atividades desportivas ganha seu auge, com frequente exdusao dos menos habeis em
relacdo as mais aptos.

Castellani (1996, p.115) reitera que “no que diz respeito ao Esporte, sua capacidade
de catarse, de canalizar em tomo de si, para seu universo magico, os anseios, esperanca e
frustragdes dos brasileiros, foi imensamente explorada”.

Esse periodo, ainda é utilizado pelos meios de comunicagao o qual internaliza o
sentimento de competi¢do, pois este é algo ligado ao sistema capitalista contribuindo para o
consumismo, tampouco a excdusao.

Ja na fase educacdo fisica popularseu discurso volta-se para mobilizac¢do sodal,antes
de tudo a ludicidade e cooperacdo. Assume o papel de promoc¢io e organizacdo dos
trabalhadores, conforme Ghiraldelli (1996) aponta:

A educacdo fisica popular ndo se pretende “educativa’ no sentido em que tal
palavra é usada pelas demais concepgdes. Ela entende que a educagdo dos
trabalhadores estd intimamente ligadas ao movimento de organizagdo social, ou

seja, para o confronto cotidiano imposto pela luta entre classes (GHIRALDELLI,
1996, p. 21).

Em seu sentido é a mola impulsora para o desdobramento das lutas de dasses, onde
as praticas de educacdo fisica escolar poderdo assim, assumir um cardter relevante nesse
ambito, daro que isso envolverda mais argumentos, porém é onde se inida os debates dessa
mudanca para um cardter mais abrangente dessa disciplina, como cardter pedagdgico.

3. Esporte na escola: Do mecanicismo ao conhecimento critico

Diante disso, podemos entender que a escola, serviu como mecanismo de dominacido
para uma dasse burguesa, em que a manutengdo da ordem também era alvo. E o professor
de educacgdo fisica como agente dessa ideologia reproduzia uma educacio totalmente
mecanicista contribuindo para uma sociedade camarotizada.

Com proposta ideoldgica, a burguesia, que subsidia o esporte espetdculo
institucionalizado, traz um desejo na conjuntura dessa pridtia: o de ampliacio e
manutencdo de seus bens, do status quo. Nesse sentido, baseia-se na posicao de um
consumidor.

O esporte de rendimento baseado em habilidades, no aperfeicoamento das técnicas,
no qual os mais velozes parecem ser o centro das atengdes. Tudo isso por uma expressao
corporal, fundamentada em uma cultura corporal mecanizada, organizada e planejada por
uma cdiénda e uma educagdo fisica alinhada com interesses do capital-trabalho.

Neste contexto, podemos verificar que os jogos populares, depois institucionalizados,
tiveram grande importdncda na manifestacdo sodal, onde a burguesia usou-o como
ferramenta para consolidara sua ideologia no capital. Poroutro lado, ndo se pode negarque
0 jogo carrega enormes valores no estagio de desenvolvimento daquele que a pratica, pois a
medida que se apropria do jogo adquire e amplia conhecimento com as relagdes sodiais o
qual seinser o praticante.

Dessa forma, de acordo com Bracht (2005, p.15), “este fendmeno esportivo, com
estas caracteristicas, tomou como de assalto o mundo da cultura movimento, tornando-se
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sua expressdao hegemonica, ou seja,a cultura corporal de movimento esportivizou-se”. Até a
pratica no contexto do lazer, onde se materializa no tempo livre, é usada para o0 momento
de consumo cujo produto encontra-se no ambiente de mercado. O autor reitera que hd um
reforco quanto a funcdo sodal do lazer, pois, “por um lado enquanto produc¢do e consumo
de um produto no tempo livre, por outro, a pratica no periodo de tempo livre” (BRACHT,
2005, p.19).

Isto se acentua quando a industria cultural por meio das tecnologias e midias se
apropria do fato do homem ser constituido pelo desejo, e de acordo com a sua necessidade,
cria mecanismos para satisfazera sua vontade e fazer uso do tempo livre conforme aponta
Kunz (2004, p.26).

Por isso falei [...] dos interesses, dos desejos e, pode-se dizer das convic¢Oes
individuais que, nas sociedades atuais, pela excessiva influéncia da industria

cultural, dos meios de comunicacdo e dos “especialistas” de todas as areas, sdo
“formados” para os ideoldgicos do mercado consumidor.

Vése que hda uma grande preocupacio pela fase de desenvolvimento de
conscientizacdo do desejo do homem em relacdo ao consumo causado pelo esporte, pois se
torna um campo de exploracdo nessa circunstincia. De forma muito ampla sodalmente,
esse esporte exerce efeitos importantes na sociedade. Por desejar uma organizacao imensa
de investimento, o esporte rendimento, dinamicamente, passa a ser subsidiado pela
inicdativa privada. Traz consigo o propdsito de novos éxitos esportivos, pois a vitdria sobre os
adversarios é o princpal foco. O que impede de ser considerada uma a¢do democratica, é
que ele tem uma tendéncia cultural para que seja praticado principalmente pelos chamados
talentos esportivo.

E nessa pratica que se encontra a critica ao esporte, prindpalmente pelos autores
gue criticam o capitalismo, que consideram a competicdo e suas vincula¢des como negdcios
financeiros, com sintomas evidentes de um capitalismo exacerbado, o qual usa a cultura

corporal como objeto de sua pratica.
O capital se encarna em coisas: instrumentos de produgdo criados pelo homem.
Contudo, no processo de producdo capitalista, ndo é o trabalhador que usa os
instrumentos de producdo. Ao contrdrio: os instrumentos de produgdo -
convertidos em capital pela relagdo social da propriedade privada - é que usam o
trabalhador (KARL MARX, 2010, p. 34).

Dessa forma, toma-se notdrio que a cultura cormporal, impulsionado pelo esporte de
rendimento, impde ao corpo do homem caracteristicas que |he toma, de acordo com as
relagdes sodais ao esporte de rendimento, um trabalhador. Em que os programas do
gowverno federal emergente na escola: programa segundo tempo, atleta na escola e outros
reitera o pensamento de que o papel da eswla é de formar atletas, em detrimento a
formacdo humana. Assim, nega-se uma formacdo criticaao aluno vinculado a pratica sodal.

A escola, em relacdo ao conteddo esporte, tem que pensar em um cidaddo futuro,
ativo e participativo, eentdo, reversua pratica.

[...] cabe ao professor, e aos processos didaticos desmistificar esse saber e o
desvendamento desse conhecimento falseado pelo sistema de produc¢do. Porem
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como fazer isso? Como socializar o conhecimento para construcdo de um projeto
de cultura, de uma nova sociedade? E preciso que o professor estude mais,
adquira competéncia técnica sobre o saber-fazer para que, apds o dominio do
conhecimento dado, possa de forma dialética, supera-lo, propondo o como
deverd ser & luz de uma consciéncia politica do para que fazer (APOLONIO
ABADIO, 1997, p. 49).

Pode-se perceber que o autor diz que cabe ao professor competente fazer relacio
entre a escola e um “projeto de cultura”, que seja atrelado a educacao, a cultura corporal e,
por consequénda, a luta de casse e 3 emandpacio humana. E nesse sentido que deveria
seguiro processo de formac¢do humana.

Sendo assim o professor de educacdo fisica, que busca na cultura corporal a
emandpacdo dos alunos devera assumir a historicdidade dos sujeitos inseridos na realidade
concretaem que vive.

A Educacdo Fisica tem no movimento tanto um meio quanto um fim para atingirseu
objetivo educacional dentro do contexto escolar. O movimento pode ser entendido como
uma atividade, no caso corporal, que se manifesta através do jogo, do esporte. A escola
assumiu o ensino do esporte, praticamente como Unica estratégia. E esta € uma constatacao
facl de ser percebida em toda instituicio escolar, tenha ela ou ndo estrutura para tal.

A vida concreta dos individuos tem se revelado, em grandes proporg¢des, de forma
exageradamente determinada, condicionada e alienada do mundo a sua volta, com

poucas chances de superacdo dessa situagdo a partir da qual os homens poderiam
se realizar (MEDINA, 2007, p. 24).

Portanto, caso fosse observada a “caixa preta” na memdria dos que impde o esporte
de rendimento na escola muito coisa viria a tona, onde o pensamento da sociedade sobre
essa pratica seria totalmente diferente. Porém, ndao estamos aqui nos posicionando contra o
esporte, pois ele é uma manifestacdo histdrica e cultural, que proporcona a sociedade a
interacdo entre seus membros e, também, alguns elementos importantes e benéficos, ndo
obstante, cabe a pratica uma reflexdo sobre qual o valor e sentimento que traz quanto a sua
insercdo na escola onde a educacdo transformadora se faz presente, Segundo Saviani (2008,
p.9)

A educagdo, enquanto fator de equalizagdao social sera, pois, um instrumento de
corregao da marginalidade na medida em que cumprir a fungdo de ajustar, de
adaptar os individuos a sociedade, incutindo neles o sentimento de aceitagao dos
demais e pelos demais. Portanto, a educag¢do serd um instrumento de corre¢do da
marginalidade na medida em que contribuir para a constituicdo de uma sociedade

cujos membros, ndo importam as diferencas de quaisquer tipos se aceitem
mutuamente e se respeitem na sua individualidade especifica.

Dessa forma, é fundamental discutir a importanda da educacdo fisica, pois utiliza
como objeto de sua pratica o esporte, elegendo a cultura corporal como referénda para as
suas aulas, e se a educa¢do garante o acesso a génese dessa cultura, propicando ao aluno
condic¢des de conhecé-a, reproduzi-la, reconstrui-la e transforma-a.

Nesta perspectiva, o esporte como manifestacdo da cultura corporal

[...] deve ser tratado pedagogicamente de forma critico superadora, de modo a
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evidenciar “o sentido e o significado dos valores que inculca e as normas que o
regulamentam dentro do contexto sdcio-histérico”, considerando também o
dominio dos elementos técnicos e taticos, mas “ndo os coloca como exclusivos e
Unicos conte Udos da aprendizagem”, pois, assim, o erro, judicativamente, deixaria
de fortalecer o sentimento de fracasso para se tornar um ato educativo e o acerto
ndo teria a sua conotacdo exclusiva de vitdria, disputa, dominacdo sobre o
adversario (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 41).

Sendo assim temos na cultura corporal a busca para esse novo parametro de
sodiedade, pois o conhecimento é imprescindivel naluta contra o capital, e a escola temesse
papel fundamental de resisténcia pelo conhecdmento histérico sodal para a transformacao
sodal fundando-se na perspectiva de formagdo humana e critica foi adotada com a
finalidade de ampliara discussao fundamentada na cultura corporal e focando nos limites e
possibilidades do conteddo Esporte nas aulas de educacdo fisica posto que a influénca do
esporte no sistema educacional é tdo forte que ndo é o esporte da escola e sim, o esporte na
escola (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Partindo dessa analise, entendemos que os conteldos e objetivo da educacdo fisica
escolar deve estabelecer uma relacio com a pratica sodial do alunado, possibilitando-lhe
uma formacdo humanizada ao seintegrare introduzir o aluno no mundo da cultura corporal
e formar cidaddo que wai usufruir, partilhar, produzir, reproduzir e transformar as
ma nifesta¢des da cultura corporal como jogo, o esporte, a danga,a luta,a ginastica.

Diante disso pode-se afirmar que “ndo basta os alunos sé correrem ao redor da
guadra, é preciso que eles saibam porque estd correndo e como correr, quais os beneficios
da corrida, qual intensidade, qual frequéncia. Ndo basta somente aprender as habilidades
motoras especificas, é preciso aprendera organizar-se socialmente para jogar, compreender
as regras como um elemento que ird tomar o jogo possivel, aprender a respeitar o
adwersario como um companheiro” entender que a organizacio entre eles (os alunos) é uma
das formas de superar as mazelas vivendadas pelas dasses menos favorecidas em
detrimento das que detém o poder econémico.

Entdo assim pode-se dizer que a escola e extensivel a educacio fisica escolar devem
convergirpara um papel estratégico de desenwlvera capacidade de organizacdo, tanto para
agdes de cardter individuais, como para as de questdes sodiais e culturais que a sociedade
Ihe impGe criando 0os mecanismos necessarios para supera¢gdo do pensamento ndo critico,
pois se a escola burguesa é essendal para reforcar a dominacdo de uma dasse sobre as
outras, a escola proletaria, por outro lado, reflete uma sodedade participativa, igualitdria,
tornando-se igualmente essendal para mudaraestrutura do poder.

A partirdo momento em que comega o processo de mudanga, todos os instrumentos
pedagdgicos, com a escola em primeiro plano, atacam o aparelho ideolégico burgués com
uma contra ideologia e/ou uma resisténda. Pode-se afitmar que na Educacdo Fisica o
professor surge como mediador do conhecimento da sua propria natureza e do histdrico
cultural de seus alunos, para fazerde sua aula um momento de reflexdo, de consdentizacdo
e de criticddade da cultura corporal do movimento.

Consideragdes Finais
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A sintese que se chega carrega em seu didlogo uma possibilidade de resisténcia pela
reflexdo sobre a pratica da educacao fisica na escola contribuindo para o conhecimento
inerente a cultura comoral. Delimitou-se a analise ao conteddo esporte, pois hd
predomindnda dessa modalidade nessa disciplina. Neste contexto, partiuse da
compreensdo de alguns caminhos percorridos pela educacdo fisica e de como vem sendo
organizada a dialética do conteldo esporte na escola e o conhecimento como instrumento
de resisténdasodalao se retomarao objeto de estudo como concreto, pensado e discutido.

Porisso, afirma-se a posicdo em apresentar uma aula de educacdo fisica que esteja
aliada a uma educac¢do para além do conhecimento abstrato e reprodutivista, mas que
aporte no horizonte de uma possivel transformacido do trato esporte na escola como praxis
para uma formacdo humana e emancipada dentro do contexto escolar.
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ANUNCIAGAO DO TEXTO-IMAGEM COMO ATO DE ESCREVER-PINTAR

[Iton Ribeiro dos SANTOS

RESUMO: O presente artigo elabora um breve panorama histdérico da escrita, desde seu
nascmento até seus complexos desdobramentos. A protagonizacdo do ato de escrever-
produzir no mundo ocidental. Para tanto foi escolhido o evento da Anundacio de Cristo
como comparacio do oficio de escrever-produzir em trés etapas, anuncdacio de uma ideia
por meio da oralidade, a escrita como processo mnemonico e a pintura como solidificacdo
de uma leitura. O objetivo do texto e metaforizar o evento cristdo da anundiagao realizando
uma comparacao com o desenvolvimento de um texto ou de uma obra visual. Os tedricos
gue dardo sustentacdo a nosso estudo serdo Paz (1977) que entende a experiénda do ato

criador de Duchamp como um ato da vida e Nunes (2000) que auxiliard na andlise da cultura
da escrita no ocidente.

PALAVRAS-CHAVE: Anundiag¢do. Oralidade. Texto.Imagem.

Consideragoes iniciais

O nascdmento da escrita se da na Mesopotamia, por volta do ano 4000 a.C. e surgiu
entre os sumérios como uma escrita pictografica (o tracado de seus caracteres mantinha
semelhanca com o referente que designava). Dewe-se considerar também a escrita
ideografica, pois semelhantemente é uma escrita que se liga a imagem, com significante
diretamente associado ao significado (BAJARD, 1994). O ato de escreve jd nos anuncia uma
batalha entre imagem e significado.

Na medida em que o homem foi desenvolvendo suas relagdes, constituindo-se em
sodiedades, sua comunicacdo foi tornando-se cada vez mais complexa. As primeiras escritas
estdo wltadas para um controle de mercadorias, saldrios e impostos, se desenvolvendo mais
tarde para o registro e envio de mensagens.

Acredita-se que antes da forma escrita o corpo tenha participado efetivamente da
comunicacdo. Como exemplo disso, temos o habito da memorizacio de poemas, rituais e
narrativas mitoldgicas pelos antigos povos, onde no ato de recitar os textos tomava-se
irrefutd vel uma composicdo de gestos e expressdes fadais de quemse propunhaa tal ato (os
rapsodos) (NUNES, 2000). Na cultura grega, os poemas homéricos. (a lliada e a Odisséia)
foramelaborados e mantidos oralmente, muito antes da passagem para a forma escrita. Isso
nao significa dizer que Homero ndo tenha existido com seus inumeros colaboradores (co-
autores), também poetas chamados aedos, a servi¢o dos quais os rapsodos recitavam de cor,
por toda Grécia os versos de lliada e da Odisséia, aprendidos de memdria (HAVELOCK, 1994).
A permanénda desse textoera mantida pela recitacdo memorizada pelos rapsodos, e é daro
gue o corpo participava dessa performance com gestos, expressdes fadais, tom da voz e
outros. Arimaera umrecurso importante para a memorizacao.

O sécaulo IXa.C. marca para a cultura grega a transicdo da oralidade para a escrita,
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trazendo para o texto, ndo uma nova carga de sentido’’, mas, uma face material perceptivel,
que os tornava legivel como todo. Gravado em signos escritos, passou a serinscritos no
pergaminho, na pedra, no papiro, prescindindo do auxilio da memdria humana®® (NUNES,
2000).

O texto escrito passou a ser uma novidade, tanto que Heradito, Parménides e
Empédodes, em seus fragmentos, reconhecerdo as tensdes provocadas pelo dito oral e a
frase escrita.

A partir do século 1V a.C. comeca a se registrar, como confirmam os fragmentos pré-
socraticos, um processo multifacetado, ou seja, ndo era percebido apenas nas anotagdes
filos6ficas, mas principalmente na propria questdo socdoeconémica, com a invencio da
moeda, coisa de valor abstrato, ao surgimento de leis publicas que passaram atender um
conhecmento de todos, dando condigdes de instituir algo que chamardo de cidadania,
surgindo dessa forma a polis —estado cidade. O dominio do publico por meio da palavra
asseguraria pemanénda aos atos humanos, portanto a passagem do estado dgrafo ao
grafico é garantida pela transacdo da filosofia e da polis (NUNES, 2000).

O professor Benedito Nunes trabalhou duas palavras significativas para a oralidade e
escrita, transacdo e transicdo. E bem verdade que essa transa¢dio da escrita com a imagem
reiterar-se-4 com os artistas do século XX, exemplo disso é a obra de Duchamp, dissecada
eloguentemente pelo poeta Otavio Paz no ensaio O castelo da Pureza. Uma das questoes
gue incomoda Duchamp é a arte para os olhos, que ele chama de arte retiniana, que fard
com que o artista desenvolva silenciosos e longos estudos para mais tarde afirmar a
existénda filoséfica da zona invisivel, o lugar, que segundo o artista, nasce e termina a arte:
a zona invisivel, essa zona vivenda uma luddez do instinto, opondo-se aoinstinto de lucidez,
invisivel ndo é obscuro, nem misterioso é transparente. Duchamp desenvolve entdo uma
substituicio de uma pintura — pintura pela pintura — por uma pintura idéia. E a negacio da
pintura que ele chama de olfativa (por seu odor terenbentina) e retiniana (puramente
visual). Na verdade é uma longa obra que comeca a partir do contato de textos escritos
(poemas) e seus escritores (poetas). Um fascinio pela literatura que comecara a provocar o
artista, “Nu descendo a escada” é uma resposta a essa rela¢ao ou transag¢do, com os textos
de Laforgue, afastando da faldcia de conceber uma pintura como arte puramente manual e
visual — é a partir dessas inquieta¢gdes que se comeca a delinear o pintor das idéias. Nao se
pode deixar de falar que Giotto apresentard seu conjunto de afrescos para a cidade de Assis
partindo dos estudos que fard da biografia de Sao Francisco realizada por Sao Boaventura
em 1266 (PAZ, 1977).

Na cultura semita as primeiras narrativas sagradas (BiBLIA) mantém-se numa
transmissdo oral. Comecando seu registro por volta de 1850 a.C. (Do patriarca Abrado ao
Apocalipse 100 d.C.), firmando-se em 73 livros (Biblia Catdlica considerando que a Biblia

?” No ensaio O fazer filoséfico ou oralidade e escrita em filosofia, (publicado no livro Dois ensaios e duas lembrangas) o
fildsofo Benedito Nunes disserta sobre essa transicdo da oralidade para escrita na Grécia (NUNES, 2000).

*® Aideia d e autoria é muito nova, e portando ndo compartilha a época dos textos biblicos. Sabe-se de rituais rigorosos que
o escriba teria que se submeter: num primeiro momento orava, jejuava, buscando inspiragdo divina. Além disso, o
manuscrito ndo poderia conter qualquer erro, se o fizesse o manuscrito teria que ser enterrado.
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Protestante contam com 66 livros). JA a Biblia Hebraica (TENAK, com 24 livros: Torah,
Nebim?® e Ketubim) ndo considera o Nowo Testamento, visto que ainda esperam o messias.

Os textos da Biblia sdo apresentados em diversos contextos e géneros literdrios, e
divididos em Antigo e Novo Testamento. Compreende-se que o termo testemunha estd
relacionado a ideia de comprovar uma alianca, um pacto. Antigo, pacto perante Moisés e a
Novo, perante Jesus de Nazaré, o Cristo (ungido em grego, ou “messias” em hebrico).
Estudiosos jd confirmaram que a Biblia é uma autoria coletiva. Esse periodo compreende
desde o segundo milénio antes de Cristo até nossos dias, ja que os textos biblicos ndo param
de serlidos e interpretados.

Os textos que dariam origem a Biblia foram seleconados, escritos, copiados e
modificados, durante séculos, como também muitos manuscritos ficaram de fora —localizar
autores é uma tarefa impossivel. A partir do século Vil a.C. é que se comega a compilarem
forma de textos. Sabe-se que os escribas copiavam manualmente e ficavam a vontade para
fazer correc¢des, de acordo com indinacdo religiosa de sua comunidade. Havia uma tradi¢do
cultural que tratava o texto, ou tudo que fosse texto, como algo divino, portanto sagrado,
nao podia haver erros no ato da escrita, caso houvesse, o pergaminho teria que ser
enterrado.

Esses confrontos culturais podem ser observados principalmente quando se tenta
compreender o cristianismo sendo aceito e interpretado por outras culturas absolutamente
diferentes, como é o caso da grega, no século IV - a parte oriental do Império Romano era o
centro principal de discussdo teoldgica. Os gregos haviam adotado a nova religido, trazendo
consigo o amor pela disputa e pela definicdo ldgica das coisas. Num ensaio escrito por
Harold Bloom ele afirma que frequentemente se esquece um dos motivos pelos quais a
Biblia hebraica é tdo difidl, o Unico modo de pensar vem dos antigos gregos, ndo dos
hebreus (BLOOM,1993).

Para metaforizara imagem-texto recorre-se as trés anundiagdes relatadas na Biblia,
em que anjos tém a incumbéncia de levara palavra a um escolhido (uma escolhida) que
desempenhard uma missdo espedal para Deus - esses anundos eram sempre
acompanhados de um espanto milagroso. Trés anuncdia¢des podem resultar numa
simbologia interessante para se pensar o ato de criar mediante a trés etapas distintas.
Pensar-falar, escrever-pensar e conceber-pensar (interpretar).

A primeira anundacio estd registrada no livro de Juizes’® que trata da concep¢io de Sans3o.
O anjo em forma antropomdrfica vem anundar a mulher de Manoac, que ela geraria o
libertador do povo hebreu das maos dos filisteus. O sinal milagroso nesse caso era o fato de
fazer gerar num ventre estéril, 3 que a mulher de Manoac tinha consciéncia dessa
impossibilidade de reproducdo. Asegunda Anunciacdo ja selocaliza no Now Testamento (Lc
I, 34); é o anundo do nascdmento do profeta Jodo Batista, tendo como sinal milagroso
também o fato de Isabel ser estéril. A terceira anunciacdo, também é narrada no Novo

* Existe uma variagdo linguistica de Neviim e Ketuvim para uma possivel tradugdo para o portugués. A lingua hebraica
acrescentar-se-a vogais somente no inicio da Idade Média (V d.C.) com os massoretas (massorah = tradi¢do) conhecidos
como textos massoréticos.

* Juizes 13, 5-8: Anunciagdo de Sans3do.

69



ASE

[}

o L™ A Y REVISE: Revista Eletronica do Instituto Superior de Educacio- ISE/ESMAC
ISSN: 2359-4861

Testamento, no livro de Lucas’ e tem como sinal milagroso a passagem de um recém
nascddo sem danos ao himem virginal, além da ausénda do ato sexual humano. E, portanto
um texto de cardter mistico, ou seja, é a base que fundou uma das maiores manifesta¢des
religiosas, que é o cristianismo®>. Escrita provavelmente nos anos 80 d.C., ou seja, a Biblia
apresenta um esboco arqueolégico que localiza o espago tempo de alguns livros. Esta cena
se compde de um anjo recebendo determinagdo divina para iraté uma jovem de nome
Maria, e confirma-la como parte de uma tio esperada profecia. Ela havia sido escolhida
entre milhares de jovens hebréias para a execu¢do do plano divino, a vinda do messias,
escrita no Antigo Testamento, no livro de Isaias a pelo menos VIl séculos a.C (sobre Maria,
Isaias VI, 14. “Portanto o Senhor mesmo vos dara um sinal; eis que uma virgem concebera, e
dard a luz um filho, e serd o seu nome Emanuel”. E sobre Jesus, Isaias IX, 6 “Porque um
menino nos nasceu, um filho se nos deu; e o govwerno estard sobre seus ombros; e o seu
nome sera: Maravilhoso Conselheiro, Deus Forte, Pai da Eternidade, Principe da Paz”).

A Anunciacdo (alguma coisa que se anunda no pensamento), como texto é o evento
que fundamentard o Cristianismo, primeira pela voz do anjo Gabriel, e vozes das pessoas
gue guardaram a histdria antes de serescrita; Depois como texto escrito; e finalmente como
texto pintado. A partir dessas trés etapas distintas relaciona-se ao ato criador. A oralidade
(palavra trazida pelo anjo e falada para os homens e mulheres da época) que manterd na
imagem-falada durante algum tempo, até esse fato toma-se escrito - imagem-escrita
(anotada nos pergaminhos, a atitude de escrever desafiando o tempo das coisas), para
finalmente se converter em imagem-pintada, realizada pelos povos (artistas e escritores) ao
longo de da nossa civilizacgdo. Comparando com o oficio de escrever (produzir) vivenda essas
etapas, talvez ndo necessariamente na ordem em que se encontram. O pensar sobre algo
gue nos anuncdia pode estar relacionado a gravidez, o engravidar-se, os cuidados com sua
gestacdo e 0 nascdmento do texto-imagem. De modo que estar gravido (a) é também um
estado ligado ao ato de seescrevere pintar.
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A HISTORIA LITERARIA: ASPECTOS TEORICOS

Ana lilia Carvalho Rocha
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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo apresentar os pontos de discussdes
presentes nos textos “Na rede do tempo: Histdria da Literatura e fontes primarias — a
contribuicdo de Joaquim Norberto”, de Maria Eunice Moreira (2004) e o texto “O gosto dos
leitores —a recepgao de romances como problema para a histdria literdria” de Marcdia Abreu
(2013), tendo em vista as aproximacgoes e distandamentos, assim como as contribuicOes
dessas autoras paraa critica literdaria brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Histdria literaria. Contribuigdes. Aspectos tedricos.

Introdugao.

Desde o século XVII, a histdria literdria, no Brasil tem sido objeto de estudo e
especulacdo de estudiosos que se propdem a reconhecer em registros literdrios que
configurem um cardter literdrio nacional. Assim, as histdrias literdrias chamam atengdo em
diversos ambitos: a cultura literaria, as formas diversas das palavras, o discurso literdrio
histérico, etc. Esses aspectos presentes nas histdrias literdrias compdem uma necessidade
de articulacdo para se afirmaruma literatura nacional com cardterliterdrio.

Diante desse panorama pretendemos com este trabalho, mediante uma abordagem
comparada, apresentar de que forma a histdria literaria contribui para a formacao da critica
e do gosto deleitores. Nesse processo tomamos como ponto de discussao os elementos que
contribuem para as aproximagdes e distancamentos presentes nos textos das autoras
Marda Abreu (2013)e Maria Eunice Moreira (2004), respectivamente.

Destarte a literatura comparada ser um fundamento metodolégico para o que
pretendemos desenvolver, tomamos o conceito desta, segundo os estudiosos daude Pichois
& André M. Rousseau (1994) que dizem em primeira analise, ser a Literatura Comparada:
Objeto e Método. Esses autores revelam que por conta da ambiguidade e pelo processo
como se encaminha a sua dialética, a Literatura Comparada ndo pode ser fechada, ela esta
sempre em movimento, sempre em metamorfose. E apresentam-nos um conceito mais
precdso de Lliteratura Comparada, nos ajudando a entender melhor esta arte que é o
comparatismo na literatura,sendo elauma:

expressdo ou do conhecimento, ou entdo os fatos e os textos literdrios entre si,
distantes ou ndo no tempo e no espacgo, deste que pertencam a varias linguas ou

culturas, que facam parte de uma mesma tradicdo, para melhor descrevé-los,
compreendé-los e saborea-los (PICHOIS & ROUSSEAU, 1994, p. 216).

3 possui Graduagdo em Letras, Mestre em Estudos Literarios, pela Universidade Federal do Para, doutoranda pelo
Programa de Pés-Graduagdo em Letras, da Universidade Fed eral do Para.
* possui Graduagdo em Letras, Mestre em Literatura e Critica Literdria, Pontifica Universidade Catdlica, doutoranda pelo
Programa de Pds-Graduagdo em Letras, da Universidade Fed eral do Para.
* possui Graduagdo em Letras, Mestre em Estudos Literarios, pela Universidade Federal do Pard, doutoranda pelo
Programa de Pds-Graduagdo em Letras, da Universidade Fed eral do Para.

71



ASE

[}

o L™ A Y REVISE: Revista Eletronica do Instituto Superior de Educacio- ISE/ESMAC
ISSN: 2359-4861

Antonio Gandido (1996) no ensaio “literatura Comparada” presente em seu livro
intitulado Recortes, inicia seus escritos refletindo que estudar Literatura Brasileira é estudar
Literatura Comparada, uma vez que as obras construidas literariamente no Brasil sofreram
influéncias de autores de paises estrangeiros, principalmente da Franga. Donos de literaturas
mundialmente conhecidas eram considerados por muitos de nossos escritores antigos, bem
como pelos criticos-escritores, uma forca contribuidora para a producdo nacional. Assim, os
“criticos” brasileiros ndo pouparam analises e juizos de valores ao compararem nossa
producdo com as do extemo.

Diante do que foi exposto sobre Literatura Comparada, iremos utilizar este método
com \istas a uma abordagem comparativa. Nosso trabalho é divido em trés partes. A
primeira é o levantamento dos pontos de discussdo presentes nos textos citados
anteriormente. O segundo diz respeito as aproximagdes e distanciamentos dos pontos de
discussdo referentes aos textos e o terceiro é a nossa contribuicdo enquanto leitor e
estudante para a histdria literdria ea formacdo de gosto dos leitores.

2 — Pontos de discussoes nos textos de Marcia Abreu e Maria Moreira.

Verifi@amos que Marda Abreu inida seu texto com duas perguntas indagatdrias a
respeito de qual foi a obra literdria mais importante e qual o autor mais influente. Vale
salientar que essas perguntas tém aproximagdes com o texto de Maria Moreira, pois, toda
critica do texto de Moreira aponta para Joaquim Norberto como autor mais importante na
histdria daliteratura brasileira. Assim, Moreira destaca o aspecto relevante que ird tratarem
seu texto.

De outro lado, com um levantamento documental, Abreu visa responder as perguntas
gue ela indagainidalmente noseu texto. Assim, essas provocacoes ao leitor sdo decorrentes
do objetivo pretendido pela autora, de trazer a luz as obras ficdonais mais lidas no Brasil,
entre os séculos XVIlIl e XIX. Em sincronia com as leituras realizadas em Paris, sinalizando
alguns pontos divergentes desse periodo.

Outro ponto apontado por Moreira que eleva Joaquim Norberto como autor mais
importante fato jd mendonado antes; é justamente mais importante porque Norberto
comprova mediante um levantamento de documentos dentro da histdria literaria sua
relevancia. Assim, essas aproximacoes entre os textos dizem respeito ao levantamento das
prindpais obras do século XIX, que “revela” o gosto dos leitores e a influéncia na escrita da
histdria literdria nacional; assim como o levantamento documental de Joaquim Norberto
influénda a escrita literdria nadonal.

Averiguamos que assim como ha pontos que se aproximam no texto, também existem
os que se distanciam, pois os principais afastamentos tem relagdo com o que Abreu mostra
sobre ointeresse dos leitores no momento do interesse pela ficcgdo,impressdoe censura nos
livios. Para Abreu, a listagem de livros entre os séculos XVIII e XIX foram de suma
importancia, pois apesar de apontar para essas obras, as mesmas ndo aparecem na
historiografia nacional de Joaquim Norberto, entretanto, vale ressaltar que as fontes usadas
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pela autora sdo os registros de empréstimos de livros por leitores na Biblioteca Nacional. Ao
passo que para Moreira (2004, p. 131) Joaquim Norberto ao fazer seu levantamento
historiografico utiliza textos da Histdria do Brasil que fazem referénca a literatura
portuguesa e brasileira; além de outras histdrias da literatura. Assim, apesar das mudancas
politicas ocorridas no Brasil independente, dainstalacdo de tipografias e da disseminaciao de
bibliotecas, oleitor continuava com as velhas escolhas literarias.

Abreu ao citar Débora Rocha (2011), constata que entre os anos de 1833 e 1856, a
Biblioteca Nacional apesar de ndao possuir um acervo de cunho literdrio, recebeu relevante
numero de leitores em busca de obras ficconais. E cita ainda que a obra, mais diwlgada
pelo Jornal do Comércio e procurada pelos leitores, no Rio de Janeiro, entre 1818 e 1843, foi
Mil e Uma Noites, de Galland. Com a explosdo dos romances-folhetins nos periédicos
cariocas, nosanos 1841 a 1848.

Abreu destaca que em 1848, um romance naconal publicado nos rodapés do jornal
Correio Mercantil chega ao patamar dos mais procurados. A obra Os dois amores, de
Joaquim Manuel de Macedo, ndo citada nos estudos da histdria literdria atraiu o interesse
do publico leitor. Germana Sales, emsua Tese, diz que mesmo com o nimero de publicacdes
nacionais considerdveis, “os romances nacdonais ndo parecem ter despertado grande
interesse nos frequentadores da Biblioteca” (SALES, 2003, apud ABREU, 2013, p.175). Um
exemplo é A Moreninha, de Joagquim Manuel de Macedo recebeu entre os anos de 1849 a
1856 apenas duas consultas enquanto que nos anos de 1849 a 1856, a poesia brasileira
atraiu mais atencdo dos leitores do que o romance, pois a obra Segundos Cantos, de
Goncalves Dias ocupou osegundo lugarentre as Belas Artes, chegando a 75 consultas.

Logo, o leitor brasileiro, ao contrario dos escritores, ndo se preocupava com a
“constituicdo de uma literatura nadonal” (ABREU, 2013, p.176). Assim, ele estava mais
preocupado na aquisicdo de obras francesas o que representava no Brasil 40% das narrativas
ficdonais originarias da Franca. Portanto, os leitores europeus e brasileiros apresentavam
interesses nas mesmas obras, de uma mesma époaa.

As coincidéncias nao se limitam aos chamados “sucessos de longa dura¢gao”. Quando
se consideram os “sucessos de média duracdo” também ha semelhancas entre o que se
verifica na Franca e o que ocorre no Rio de Janeiro, em meado doséculo XIX, quando Eugéne
Sue e Alexandre Dumas obtém destacadas tiragens na Franca — muito embora se
mantenhamatrds da tiragem obtida pelas Aventuras de Telémaco (entre 1841 — 45)e por As
mil e uma noites (entre 1846 — 50) (ABREU, 2013, p.178).

Essa aproximagdo mostra a multinacionalizacdo dentro do mercado editoral,
assinalado por obras de referéncia dassica, ao mesmo tempo em que Abreu assinala alguns
aspectos considerdwveis; um deles é a falta de traducio de obras importantes, para o
portugués, como porexemplo:os livros de WalterScotte Victor Hugo.

Para Abreu todas as divulgagdes de obras dos autores citados acima, nos jomais
carioa@as,erameminglés ou francés. A falta de traduc¢do era um dos aspectos limitantes na
propagacdo de romances. Diante dessa realidade, houve um estreito conhedmento dos
escritos de Victor Hugo, nos primeiros anos do século XIX, com objetivo de rewelar a
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importanda da tradugao, bem como, afeicdo do publico pelos folhetins. Para enfatizar a
importancdia da tradugdo para o conhecimento de obras mundiais, Abreu cita a obra As Mil e
Uma Noites, que se tomou uma das grandes obras procuradas e lidas na Biblioteca Nacional,
apos a sua traducdo em portugués. Com essas dedaracbes, Abreu responde as questoes
acentuadas no inicio de seu estudo ao leitor, em apenas uma resposta. A obra literaria mais
importante no Brasil na primeira metade do século XX foi Aventuras de Telémaco escrita
pelo francés Frangois de Salignacde La Mothe-Fénelon e, narra a histdria de Telé maco, filho
de Ulisses, ouseja,é uma narrativa sem nenhum carater nadional.

Diante dessa perspectiva relacionada a histéria literdria nadonal verificamos que
Mdrca Moreira, mediante a proposta de rastro na histdria daliteratura, possibilita com base
em vestigios presentes em documentos, manuscritos, rascunhos deixados por historiadores
e demais envolvidos no campo literdrio, olharmos a literatura como fonte primeira, no
intuito de recuperd-la e construi-laem um lugardiante da cadeia de um tempo baseado em
registros memorialisticos. Para Moreira a histéria da literdria brasileira revela que nos anos
iniciais do século XIX, as producgbes literdrias de autores brasileiros que estavam sendo
catalogadas por estudiosos estrangeiros, com objetivo de conhecer os poetas do Brasil -
Col6nia. Comisso, vem ao conhecdmento da socedade letrada em 1826, a obra O Resumo
da Histdria Literaria de Portugal e Resumo da Histdria Literdria no Brasil, do autor francés
Ferdinand Denis, bem como, a obra do autor portugués Almeida Garret intitulada Parnaso
Lusitano. Essas obras marcaram a histdria literdria da nova nacdo independente.

Assim, a autora verifica que com a producido dos poetas, Domingos José Gongalves de
Magalhdes, Manuel de Aradjo Porto Alegre e Frandisco de Sales Torres Homem, a literatura
passou a ser estudada. Chamada de comunicado e posteriormente de “Ensaio sobre a

IlI

Histdria da Literatura no Brasil” na revista Niterdi,em 1836, este ensaio tornou-se referénda
para os nacionalistas.

Desse modo percebemos que duas provocacdes foram fundamentais neste texto. Uma
é a afirmativa de que ainda n3o hava literatura brasileira, pois os autores se preocupavam
em imitar os estrangeiros, ndo assumindo singularidades da na¢do e a outra sdo as
producdes feitas no Brasil que poderiam \ir revestidas de cvismo. Embora Moreira afirme
gue Gongcalves de Magalhdes procurou nas suas produgdes, imprimir as peculiaridades da
patria, a ideia de Magalhdes pode parecerinovadora para o século XIX, mas na verdade tal
ideia se configura como favorecedora de uma unidade nacional, apesar da nogao de patria
precisar renovar seu conceito. Assim,a obra de Magalhdes ndo apresentava caracteristicas
requeridas pelos nacionalistas. Em um contexto histérico a obra de Magalhdes ainda pedia
para mantera identidade entre a Europa e a América.

Por outro lado, Norberto é descrito pela autora como o fundador da historiografia
nacional uma vez que suas “paginas [sao] pioneiras sobre a histdria ea literatura brasileiras”
(MOREIRA, 2004, p. 127). A contribuicdo de Norberto é de suma importanda porapresentar
fundamentos e teorias comprovadoras. Norberto procura equilibrar a ideia europeia e as
reflexdes recentes vistas na realidade brasileim do momento. Em relacdo a perspectiva
histdrica nos estudos de Norberto, passado e futuro apresentam-se interigados. Visto que,
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ao assumir o papel de narradorde um fato,este autoraltera a histdria da literatura no Brasil
e apresenta as bases que as narrativas abordadas porele, exercessem o seu valor.

Na obra Bosquejo, Norberto revela por meio de referéndas histdricas, literdrias e
culturais o tempo passado, mas presente na literatura; medida em que o proprio narrador
dialoga na tentativa de recuperar um tempo. Assim, Norberto assegura ser Almeida Garret
um dos responsaweis pela renovacao de abordagens e reformas exigidas pela sodedade no
campo literdrio. E tomando como base, o autor Garret, Norberto rewela seis fases existentes
na histdria da literatura brasileira:

por indices cronoldgicos (segunda época — comego até meado do século XVIII);
indices historicos (primeira época — desde o descobrimento do Brasil até fins do
século XVII1); por indices estéticos (sexta época — da reforma da poesia) (MOREIRA,
2004, p.137).

Com isso, Norberto ao basear a sua metodologia de escritura na de Garret resgata
também, os recursos de origem extema, enfatizando a divisdao dos séculos, a histéria e seus
periodos maisimportante. Além disso, no texto de Moreira, verificamos que os capitul os da
Inconclusa da Histdria da Literatura Brasileira sdo grosso modo um plano ousado composto
de trés livros, mas inconduso sobre a histéria da literatura. Alguns capitulos foram
publicados na Revista Popular, do Rio de Janeiro, pelo préprio Norberto. No entanto, o
trabalho ndo foi conduido. Destarte que os capitulos publicados na revista davam conta do
gue seria tratada na obra, pois as fontes pesquisadas para a constru¢do da histdria literdria
apontavam para as concepc¢des de Almeida Garret.

Segundo Moreira, Norberto buscava diferenciar a literatura brasileira da portuguesa,
mostrando que o Brasil tem uma literatura prépria. Mesmo, trazendo fontes buscadas na
Europa antiga e na nova América, o historiador refletia sobre o resgate da nac¢do brasileira
dentro dos escritos literdrios. E reflete sobre dois pontos basicos, “a rela¢do entre a arte e a
natureza; e o conceito de literatura nacdional” (MOREIRA, 2013, p.142), pois o artista olha a
natureza e a imita, a partir da sua criatividade, numa tentativa de rewelar a sua visdo de
mundo, como o seusentimento interior.

E Joaquim Norberto deixa daro, rememorando Garret, que a obra literdria de uma
nac¢do necessita possuir as peculiaridades da sua patria, como a natureza, os costumes, a
sodiedade, as suas peculiares concepc¢bes. Moreira, também traz a luz as reflexdes que
envolvem a histdria da literatura, enquanto as modificagdes que afetam o seu conceito ao
longo dos tempos. Por exemplo, expressa que nos dias atuais ndo se pode mais perceber a
historiografia literaria mais ser movida apenas no espaco das andlises, mas faz-se necessario
ampliarsuas fronteiras,interligando-a a outros sistemas e fungdes.

Nessas relagdes, interagem tanto numa estética da rece p¢ao quanto a histdria dos
efeitos literarios, tanto a sociologia da leitura quanto a histéria dos meios de
comunica¢do, com o objetivo de abarcar a totalidade da vida literaria (MOREIRA,
2004, p.176).

Conclusao
Diante do exposto conduimos que tanto Abreu quanto Moreira, sdo de fundamental
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importanda para a critica da historiografia literdria brasileira, pois as leituras de ambas

demonstram que toda obra literaria produzida no Brasil por autores brasileiros nos séculos
XVIIl e XIX, sere como referenda de fonte documental das prindpais obras que
representam o gosto dos leitores no século XIX. Assim, o que contribui para esta
consideracdo é justamente o levantamento documental que as autoras fazem paraapontara
critica literdria no Brasil. Além disso, os estudos de Abreu e Moreira corrobora para a
solidificacdo e pemanéncia dos cursos de graduac¢ao em Letras no Brasil, pois para alunos e
professores do curso de Letras é de extrema importdnda que conhegam a histdria literaria
do nosso pais. A nosso ver sdo estudos que evidenciam um dialogo aberto dos séculos
passados com os atuais, pois estes permitem que pensemos no modo como a relagao luso-
brasileira temsido estabelecida nos séculos atuais. Os textos dessas autoras histdria além de
argumentarem sobre a origem e o desenvolvimento da Literatura, também tratam de uma
concepcao tedrica atualizada, que visa mostrar o processo de formacdo e consolidacio da
Literatura Nadonal.
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A TRAJETORIA HISTORICA DO NEGRO PARA INSERCAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA

Augusta N EVES®®

RESUMO: Este ensaio trata de uma reflexdo sobre as praticas docentes referentes ao
preconceito racial, visando a sensibilizacgdo quanto a aceitacdo e o respeito a diversidade
racial. Nesse sentido, torna-se necessario a walorizagdo da autoestima e o orgulho
pertencdmento radal de alunos (as). Adotou-se o método descritivo interpretativo para a
andlise dos dados e pesquisa de campo, a qual foi realizada dentro da abordagem
qualitativa, quantitativa e operadonalizada por meio de aplicacio de questiondrios com
questdes objetivas e subjetivas direcionadas para 10 professores, 10 pais e 10 alunos.
Utilizou-se da técnica da escrita para observar o processo de construcdo e a opinido de cada
sujeito entrevistado. Verificou-se que alguns alunos, possuem opinido propria a respeito do
preconceito radal, por sua vez os professores com formacdo completa e continuada que
lidam com a realidade diversificada da escola j@ conseguem fazer uma nova leitura voltada
para o aspecto pedagdgico voltado para a constru¢do do conhecdmento e valorizacdo da
identidade do sujeito no que concerne ao preconceito radal, porém, percebeu-se a falta
Condui-se Contudo é predso utilizar ferramentas eficientes e princpalmente propidar
momentos de trocas de experiéncias entre professores para efetivacio de projetos de
trabalhos, atividades e procedimentos deinser¢gdo da questdo radal durante todoanoletivo.

PALAVRAS-CHAVE: Preconceito racial. Diversidade. relagdo étnico-radal e escola

1 PRIMEIRAS PALAVRAS
1.1 A trajetoria historica do negro e as relagdes étnico-raciais na Escola

A escola é um espaco onde se encontra a maior diversidade cultural e também é
onde ha drcularizagao de saberes em diferentes contextos. Tanto é que existem escolasem
que o conhedmento de mundo é repassado de acordo com sua caracterizacdo histdrica e
geografica do lugar, porexemplo, as escolas localizadas nas regides Quilombolas e Indigenas.
Por isso, trabalhar as diferencas é um desafio para o professor, por ele ser o mediador do
conhedmento, ou melhor, um fadlitador do processo ensino-aprendizagem.

Logo, a escola se apresenta como um lugar sodocultural em que as diferentes
presengas se encontram, dessa forma ela cumpre a sua func¢do sodal e politica ndo somente
na escola da metodologia dos conhecimentos historicamente acumulados ou no preparo das
novas geracdes parasereminseridas no mercado de trabalho exigido pela socedade.

Segundo os Pardametros Curriculares, (1997, p.19-20) ressalta:

Oferece, também, elementos para a compreensdo de que respeitar e valorizar as
diferengas étnicas e culturais nao significa aderir aos valores do outro, mas, sim,
respeitd-los como expressao da diversidade, respeito que é, em si, devido a todo
ser humano, por sua dignidade intrinseca, sem qualquer discriminagao.

Algumas escolas sdao baseadas numa \isdo eurocéntrica, refutdvel ao pluralismo
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étnico - cultural e radal da sociedade brasileim. E os educadores e responsdweis pela
formacdo de milhares de jowvens na sua grande maioria sdao vitimas dessa educagdo
preconceituosa, na qual foram formados e sodalizados. Esses educadores ndo receberam
uma formacdo adequada para lidar com as questdes da diversidade humana e com os
preconceitos nasala de aulae noespacoescolar como um todo.

A pequena quantidade de alunos negros nas escolas é reflexo contido na realidade
das desigualdades praticadas pelas institui¢cdes escolares e pelos processos de seus
desenvolvimentos educacionais. Também as praticas seletivas das escolas silenciadoras
sobre as diferencas radiais e sodais, provocando a exdusdo de alunos (as) de origem negra
e/ou pobre, dos portadores de necessidades espedais e de outros.

Além disso, pode-se observar no nosso cotidiano, flagrantes e atitudes
preconceituosas nos atos, gestos e falas. E, como n3do poderia ser diferente, acontece o
mesmo no ambiente escolar. Diante da problemdtica evidenciada surge o questionamento
de como as instituigdes de ensino vem nesse sentido minimizar o preconceito racial no
contexto escolar.

Nessa perspectiva multicultural, a escola podera elaborar um curriculo que permite
adequar-se a realidade doindividuo. Mesmo ndao sendo o Unicoespaco de integragao sodial,
a escola poderd possibilitara conscénda da necessidade dessa integraciao, desde que todos
tenham a oportunidade de acesso a ela e possibilidade de nela permanecer.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais: Pluralidade Cultura e Orientacdo
Sexual, (1997, p.53), esta ligado ao:

simples fato de os alunos serem provenientes de diferentes familias, diferentes
origens, assim como cada professor ter, ele préprio, uma origem pessoal, e os
outros auxiliares do trabalho escolar terem também, cada qual, diferentes
historias, permite desenvolver uma experiéncia de interacdo “entre diferentes”, na
qual cada um aprende e cada um ensina. O convivio, aqui, é explicitacdo de
aprendizagem a cada momento: o que um gosta e o outro, talvez, despreze.

Nessa proposta educacional serd preciso rever o saber escolar e também investir na
formacdo do educador, possibilitando-lhe uma formacdo tedria diferenciada da
eurocéntrica. O curriculo que atualmente é elaborado poderd ser revisado pelas escolas para
mostraraos alunos que existem outras culturas no mesmo espac¢o. No entanto a escola terd
o dever de dialogar com tais culturas e reconhecero pluralismo cultural brasileiro. Assim, os
Parametros Curriculares Nadonais: Apresenta¢do dos temas transversais e ética (1997, p.25)
reconhece que:

A escola ndo muda a sociedade, mas pode, partilhando esse projeto com
segmentos sociais que assumem os principios democraticos, articulando-se a eles,
constituir-se ndo apenas como espac¢o de reproducdo mais também como espago
de transformacao.

Contudo fia daro, pensar que o multiculturalismo seja um dos caminhos para
combater o preconceito e discriminacdo ligada a raca, ao género, as deficiéndas fisicas e
mentais, a idade e a cultura, constituindo assim uma nova ideologia para a sodedade
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contemporanea que é composta por diversas etnias, nas quais sao as marcas identitarias,
como corda pele, modos de falar, diversidade religiosa, fazema diferenca em cada grupo. E
essas marcas sao definidoras de mobilidade e posicdo socdial no meio que o sujeito vive.

Nestas condigbes, se faz necessdrio que nds como educadores, tenhamos a
responsabilidade ndo sé de conhecer os mecanismos da dominacdo cultural, econémica,
sodal e politica, ampliando os nossos conhedmentos antropoldgicos, mas também de
perceber as diferencas étnico-culturais sobre essa realidade cruel e desumana que sao
submetidos os afrodescendentes. Porisso, vale ressaltar que segundo Munanga (2000), a
identidade é para os individuos a fonte de sentidos e de experiénda. Toda identidade exige
reconhecimento, caso contrario ela poderd sofrer prejuizos se for vista de modo limitado ou
deprediativo.

1.2 O professor e a valorizagao dos afro-descentes no cotidiano escolar

No que concerne a valorizacdo dos afrodescendentes no processo de ensino-
aprendizagem, o professor toma-se o principal agente de troca de conhecdimento que
provem de sua qualificacdo profissional e experiéncda na atuacdo de docente para a
transmissao e apreensdo de valores que estejam ligados a qualidade do ensino humanistico
e pluricultural.

Sendo assim, é de extrema relevancia que o professor aproprie-se de metodologias
que abrangem a diversidade cultural dos afrodescendentes nos aspectos religiosos,
econdmico e sodal sugeridos pelos Parametros Curriculares Nacionais: Pluralidade Cultural e
Orientacao Sexual.

Por essas razbes a escola se apresentar-se como um espaco privilegiado para
criangas, jovens, adultos afrodescendentes terem acesso ao conhecimento cdentifico e
artistico do saber sistematizado e elaborado, para reconhecer sua contribuicdo e sua
importanda na formacdo e construcdo do Brasil.

Toda\ia, ainda ha professores que nem se dao conta de que o pais é pluriétnico e que
a escola é o lugarideal para discutiras diferentes culturais e suas contribui¢gdes na formacao
do povo brasileiro. Eles também ignoram que muitas vezes as dificuldades do aluno advém
do processo histérico que estad relacionado a sua cultura, tdo desrespeitada ou até ignorada
pelos proprios professores.

Por essas e entre outras razdes é que surgiam questionamentos de “Como os
professores abordam situa¢des relacionadas, a diversidade étnico-racial a vida cotidiana nas
salasdeaula?”.

Sendo assim, segundo os Parametros Curriculares Nacionais: Pluralidade cultural e
Orientacdo Sexual, (1997, p.19) explica:

Por trabalhar com a diversidade humana, comporta uma ampliagdo de horizontes
para o professor e para o aluno, uma abertura para a consciéncia de que a
realidade em que vivem é apenas parte de um mundo complexo, fascinante e
desafiador; na qual o elemento universal subjacente e definidor das relagdes
intersociais e interpessoais deve ser a Etica. Propicia, ainda, a percepcdo de que
essa caracteristica sécio-cultural é expressdao de uma pluralidade dinamica para
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além das fronteiras do Brasil, a qual tem sido benéfica e estimuladora na definicdo
de valores universos.

Trabalhar igualmente essas diferencas ndo é uma tarefa facil para o professor, bem
como lidar com elas é necessario compreender como a diversidade se manifesta e em que
contexto se apresenta. Por isso, pensar numa educagao escolar que integre as questoes
étnico-raciais aos conteudos disciplinares significa progredir na discussdao a respeito das
desigualdades sodais, das diferencas racais e outros niveis para que o direito humano de ser
diferente possa ampliar as propostas curriculares do pais a fim de buscar uma educacao
democritica paralelamente com seu tempo circunstancial.

Desse modo, acredita-se que seja possivel a construgdo de uma escola que
reconhega que os alunos sao diferentes, que possuem uma cultura diversa com intuito de
reformular respectiva e adaptar o curriculo ofidal, para que o mesmo abrace a diversidade
na sua realidade existente de uma ldgica de igualdade e de direitos sodciais. Para assim,
garantiroacesso e permanénda do negro na escola a partir do respeito multo de suaorigem
étnico-radal.

Desta forma surge o questionamento quanto aos curriculos escolares, percebe-se
que envolve questdes que ficam a par das discussGes como a do radsmo, porém, porgue
isso ocorre? Acredita-se que seja pela falta de importancia dada a esse debate.

O curriculo escolar tem uma grande responsabilidade de contemplar os prindpais
elementos discutidos dentro da escola para transformar em um significado sodial, porisso
faz-se necessaria a existénda de praticas e contetdos voltados para a producdo intelectual
de uma identidade por meio das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das
Rela¢Bes Etnico-Radais e parao Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. (MEC, 2005).

Neste sentido, os Parametros Curriculares Naconais; Pluralidade Cultural e
Orientacdo Sexual, (1997, p. 35), ressalta que:

[...] o professor poderd seguir aprofundando e ampliando conforme as
necessidades de seu planejamento. Visam, sobretudo, explicitar que tratar do povo
brasileiro, em seus desafios e conquistardo cotidiano e no processo historico, exige
estudo e preparo cuidadoso que ndo se confundem, em hipdtese alguma, com o
senso comum.

Sendo assim, entende-se que o professor como agente sodal e colaborador para a
formacdo cddada possa desenwlveracdes e praticas afirmativas que auxiliem a autoestima
das criancas negras, bem como propor estratégia de intervencdo que venham valorizar a
cultura negra ea eliminacdo de praticas radistas.

Porém é necessario que o curriculo escolar ndo pode mais ficar alheio as diferentes
formas de representacdo sodal, por isso a escola dewe abrir espaco para diferentes
aprendizagens sem marginalizar ou exduir manifestagdes culturais, para possibilitar um
espaco de representacdo de grupos antes subjugados.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais: Apresentacdio do temas
transversais e ética, (1997, p.32) afirma que: “Para Viver democraticamente em uma
sociedade plural é preciso respeitaros diferentes grupos e culturas que a constituem”.
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Dessa forma os educadores, precisam vencera politica do siléncio, poracharem que
a escola é a Unica dona do conhedmento e que por isso numa pode ser questionada, como
por exemplo, em relagdo aos livros didaticos que fazem da realidade dos alunos, com
consequénda a continuidade da dominacdo de uns sobre outros.

Nesta analise os Parametros Curriculares Nacionais: Pluralidade Cultural e Orientacdo
Sexual, (1997, p.31) sugere que:

Estudos tém demonstrado alto grau de correlacdo entre a expectativa dos
professores e do desempenho dos alunos. Isto é, a expectativa frequentemente
determina a atitude do professor para com o aluno, e deste para com o
desenvolvimento de seu processo escolar, apresentando-se, assim, como profecia
auto realizadora.

Logo, quem decide ser educador deve se questionar quanto a sua importanda na
formacdo dos alunos e compreender que por mais que o professor ndo tenha o intuito de se
envolver emocdonalmente com os educandos, ndo tem como o mesmo ficar alheio aos
conflitos pordiferencas étnico-raciais por que ocorrem no ambiente escolar, principalmente
na sala de aula. Nestas condi¢cdes os Parametros Curriculares Naconais: Apresentacdo dos
temas transversais e ética (1997, p.32) reconhece que:

O grande desafio da escola é investir na superagdo da discrimina¢do e dar a
conhecer riqueza representada pela diversidade etnocultural que o compde o
patriménio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetéria particular dos grupos
gue compdem a sociedade.

Neste caso, ndo se trata de tomar partido por alguém, mas fazer prevalecer o
respeito mutuo entre os agentes que participam das relag¢gdes sodiais na escola,ao invés de,
porexemplo, ficarapdatico diante de xingamentos,apelidos e piadas voltadas do povo negro,
em gque ocasiona muitas vezes a crianga negra um sentimento de nao pertenca que pode
levara perderointeresse pela escola e logo e pelos estudos.

Por isso considera-se importante que o professor por meio do Curriculo Escolar
coloque em pratica e cumpra a sua funcao, para vencer desafios de combater o preconceito
racial no ambiente escolar, jd que o mesmo deve serum lugarde didlogo, de aprendizagem
e convivenda de vdras culturas, a fim de manifestar o respeito as diferentes formas de
expressao cultural, para assim trabalhar a igualdade e oportunidades para os diferentes
grupos étnicos que constituem a nossa sociedade.

2 As questdes étnico-raciais a luz da lei

A Constituicdo brasileim na sua magnitude legal, institucionalizou por meio de
reivindicacbes e agdes afirmativas direcionadas ao favorecdmento quanto a igualdade do
ensino voltado para apreensdo da diversidade cultural do contexto escolar. Diante da
Constituicdo de (1988) em seu Titulo IX, das disposigdes constitucionais gerais; Art. 242. § 12.
Segundo Costa (2002, p.121), ressalta: “O ensino da Histdria do Brasil levard em conta as
contribui¢des das diferencas cultuais e etnias para a formac¢ao do povo brasileiro”.

Sendo-se perfunctdério as leis que o Estado Brasileiro (Executivo, legislativo e
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Judiddrio) leva a efeito para favorecerou auxiliar os negros e o afro- descendentes para sua
participacdo educacional. Todavia a Constituicdo de (1988) no seu capitulo |. Dos Direitos e
Deveres Individuais e Coletivos. Art. 52. Para Costa (2002, p.107), afima: “Todos sao iguais
perante a lei, sem distincgdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a prioridade”.

Logo, diante do processo da Constituicdo brasileim desde o Império até os dias
atuais, todos sao iguais nos deveres e direitos sem qualquer distingdo, contudo para a
efetivacido da abolicio da escravatura, fez-se necessario a “lei Aurea”, assinada em 13 de
maio de 1888. Ao longo de todos esses anos muitos movimentos negros lutam pelainsercao
dos direitos igualitdrios para o pow negro na sociedade desde a alfabetizacdo até o ensino
superior.

A partirde muitas discussdes e manifesto da populacio, o Legislativo,aprova a Lei n9.
10. 639/2003, sancdionada pelo presidente Luiz Inddio Lula da Silva. Que pretende apontar
uma nova versao sobre a partidpacdo dos negros na histdria do pais. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Naconais para a Educacio das Relagdes Etnica — Radais e para o
Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileim e Africana (2003, p.11). “Estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileiras e Africanas”. Essa medida
comega a ser discutida pelos educadores, para que os mesmos possam conscientizar os
estudantes de todo o pais e comece a tratar os negros nao como powvo primitivo, mas como
uma raca que foi das bases de formacao do povo brasileiro.

E assim, o reconhedmento do negro principalmente quanto as politicas publicas
possam ndao somente ficar no papel e sim ser aceita e praticada em todas as escolas,
privilegiando o individual e o coletivo do educando. Valorizando-se a producdo intelectual de
cada sujeito que estar inserido no contexto escolar e também no sodal, para que na sua
formacdo como cidaddao atuante possa ser capaz de aceitar suas proprias origens, étnico
com argumentos necessarios de quem faz parte de uma nagao multirracial. E que ao tempo
possam observar o mundo com um olhardiferenciado, o mesmo atribuindo a complexidade
da arte, da cultura, dos costumes, das comidas tipicas, da religiosidade africana, no qual o
homeme a natureza sao indissoddweis.

A atuacdo marcante do proprio negro nos sistemas de ensino deve se fazer presente
para poder promoveras Leis ao seu proprio beneficio de forma pardal e integra sem deixar
de esquecer a cruas evidéndcias de como os negros foram tratados ao longo de sua propria
vida de acordo com a concepc¢ao de outros individuos. Mesmo por que, com o ensino da
cultura africana induida no curriculo escolar, efetivada nas salas de aula, os negros podem
teracesso e permanéndaa um Estado que reconheca que o Brasil foi edificado pelo sangue,
luta e sofrimento do africano aqui trazido para o cultivo,a mineragdo e o senvigo doméstico.
Em suma com a Lei n2 10. 639/2003 o Brasil pode se desenvolver por meio de uma
educacdo de qualidade inserindo nos contetdos disciplinares as relagdes étnico-radais no
contexto escolar.

Na realidade, a cidadania ndo é branca, mas pluricultural, e tem Vdrias cores, deve-se
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lamentar a negagao por anos da diferenga na histéria brasileira. O assumir negro deve ser
uma questdo ideoldgica e de autoconfianca e autocontrole para possiveis questionamentos
e injusticas de um povo que ndo aceita que o negro contribui em todos os setores desse pais
de forma senil e atroz.

Diante de grandes avanc¢os e praticas organizacdionais contra o racismo segundo
Arruda, (2006, p.131), surge a Lei 10.172, 9 de janeiro de 2001 (Plano Nacional de Educacdo)
de Cota que garante acesso ao negro e afro-descendentes nas faculdades publicas do Pais,
sendo uma politica temporaria que procura equilibrardesigualdade no sistema educacional
formal.

Logo, para garantir resultados, devem-se discutiraltemativas de aprendizagem e de
capacitacdo de educadores, como porexemplo,a educacdoaberta e adistanda, por meio de
uso de novas tecnologias de fadil aplicacdo e adaptacdo aos contextos locais para fortalecer
a permanéncia dos alunos nas institui gdes de ensino.

As politicas das cotas devem oferecer as pessoas oportunidades de expressar suas
ideias e ponto de vista, se encaixar no aprendizado efetivo, participar da comunicacao
escrita e verbal, que caracteriza as sodedades democrdticas, e da troca de conhecimento
entre todos que fazem parte da diversidade escolaresodial.

PALAVRAS FINAIS

A partir das leituras que fundamentaram a pesquisa e por meio de observaciao
assistemdtica, constatouse a falta de praticas constante com relacdo a questio étnico-
racial, i que a mesma especific@ apenas em datas comemorativas, ou seja, trabalha
isoladamente a tematica em questio.

Logo, percebe-se que esta desconstrucdo favorece o preconceito racial dentro do
contexto escolar, em que os atores deste cendrio acabam por conceituar negativamente e
diferendardiante de outras etnias.

Neste sentido, a Llei 10.639/2003, adidona como complemento curricular a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana em todos os niweis
de ensino, sendo assim, as escolas publicas e privadas mediante a constituicdo devem
implementar no seu curriculo agdes afirmativas que buscam trazer igualdade educacional e
sodal comintuito de haver uma drcularizacdo da diversidade cultual.

Nesta perspectiva, o estudo objetivou o reconhecdmento e a walorizacdo da
identidade, histérica e cultural do afro-brasileiro, bem como, garantir o reconhecimento e
igualdade das raizes africanas da nac¢do brasileira, aolado das indigenas e europeias.

No entanto, convém afirmar que para haver eficAda quanto a aplicacdo desse
processo de inser¢do é necessario adaptar as metodologias no contexto da diversidade dos
alunos de maneira produtiva para a construgao das relagdes étnico-raciais democraticas na
educagao do pais, a fim de se prevenir quanto ao preconceito radal voltada para as novas
geragdes.

Diante deste contexto, vale ressaltara atuacdo do profissional da educacio, ja que os
mesmos sdo formadores de opiniGes no que discerne a transmissdo do conhecimento
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fundamentado no seu planejamento com objetivo de alcangar metas que promovam a
ascendéncdia de um cddad3ao atuante e consdente no seio da socdedade multicultural e
pluriétnico.

Porém é notdrio salientar que ainda sdo reduzidos os numeros de Leis que objetiva a
presernvacdo da cultura afro-brasileira. A Lei de 10. 639/2003 é uma dessas, em que articula a
importanda do investimento em educag¢do, diwlgacdo e desenvolvimento sodal referente a
relacdo étnico-racial, que compdem o grande elo de integracdo das modalidades de ensino,
fortalecendoa estruturacdo dos projetos educacionais do pais.

Dado exposto entende-se que é predso incentivar debates acerca da legislacao atual
sobre racismo e as ag¢des afimativas da atualidade para se refletira questdo racal e assim
possibilitara desconstrucdo e ressignificacdo de nogdes preconceituosas.

Logo, compreende-se que entre a realidade observada e as concepgdes dos tedricos
ha um distanciamento por parte dos professores, quanto a necessidade de se pesquisar e
apropriarse com autonomia das acbes afirmativas e concepgdes tedricas, a fim de
estabelecer com propriedade a intera¢do e insercdo das relagdes étnico-raciais ndo sé em
ambientes escolares como ndo escolares, para promover a importdncia de inserir uma
postura comprometida na formacdo de uma sociedade inter-racial e adma de tudo
verdadeiramente democrdtica.

Contudo é precdso fundamentar-se teoricamente para fazer uso dos recursos
didaticos, metodologias efidentes e principalmente propiciar momentos de trocas de
experiéncias entre professores para efetivacdo de projetos de trabalhos, atividades e
procedimentos de inserca o da questdo radial durante todoanoletivo.
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O PROCESSO DE ORIENTAGAO DA PRODUGAO ACADEMICA: UM RELATO DE EXPERIENCIA
Luiz Miguel Galvdo Queiroz”’

RESUMO: O presente artigo descreve o processo de orientacdo académica a partir da
vivénda como orientando no programa de pods-graduacdo do Instituto de Ciéndas da
Educacdo — ICED-UFPA. Trata-se de um estudo historiografico de cunho memorialistico,
proporcionando inspecionar parte da experiéncia de vida académica, pontuando situa¢des
objetivas e subjetivas que se entrelacam na relacdo entre orientadore orientando, cujo foco
central da trama é a producdo intelectual. Verifica-se que se trata de uma relagdo humana e
de trabalho, intermediada por aspectos subjetivos que interferem nas relagbes entre os
sujeitos e na produciao do trabalho acadé mico. Conclui-se parcalmente que o processo de

orientacdo é complexo, merecendo o aprofundamento de estudos e pesquisas paraelucidar
as repercussGes deste fendmeno no campo educativo.

PALAVRAS - CHAVE: orientagdo, dissertac¢do, produgdo de conhecimento.

O inicio do percurso da produgd o do conhecimento da dissertacao

Este relato de experiéncda descreve o processo de orientacdo académica para
producgdao do trabalho centifico, delimitado no processo de orientagao para produgao da
dissertacao, visando apontar os avancos e limitagdes surgidos no contexto do percurso da
relacgdo construida entre o orientando e o orientador, buscando sinalizar para situagdes
concretas que emergem nas relacbes de trabalho intelectual, as quais interferem na
producdo do trabalho dentifico.

Considerando que o ingresso na poés graduacdo é complexo, decorrente das
exigéndas e do rigor que os programas estabelecem para manter a qualidade da producao
cientifica, essa condicdo se reflete no trabalho de orientacdo da dissertacio, o que
possibilita levantar alguns questionamentos que podem ser objeto de reflexdo e debate
académico.

Penso ser relevante apontar os avancos e as limitagdes decorrentes do processo de
orientagdo do projeto de dissertagdo, Visando sistematizar elementos voltados ao
aprimoramento da pratica educativa de orientadores, objetivando avancar na elevagdo do
nivel do relacionamento e a superac¢ao dos limites que se wlocam entre o orientadore o
orientando.

Vivenciando o processo de orienta¢ao da dissertacdao

Pelo fato do processo de orientacdao constituir-se como o inicio do percurso para a
construcao do conhedmento, é fundamental discuti-lo baseado em situa¢des concretas que
em diversos momentos sao silenciadas pelo orientando, as quais podem comprometer a
eficAda do processo formativo e, consequentemente, a qualidade do Programa. Uma breve
analise da literatura pertinente a tematica constatase que a fase da elaboracdo da
dissertagdo ou tese é uma das mais dificeis para os alunos (FREITAS, 2002).

¥ Pedagogo, Mestre em educagdo. Especialista em educagdo da SEDUC-PA. Docente da Escola Superior Madre Celeste.
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No meu caso, o processo de orientacdo da dissertacdo deu-se no primeiro encontro
com o orientador, momento esse expresso por um formalismo subjetivo decorrente da
titulacdo do primeiro, e também pelo fato de ndo termos sido apresentado pessoalmente
em momentos anteriores ao Processo Seletivo. Esta situacdo, muitas vezes pode contribuir
para que se construa uma relacdo vertical, cabendo ao orientando a condicdo de subaltemo
no polo passivo da relagdo de poder, arbitrado pelo conhecimento que ambos possuem. No
entanto,é considerdvel reconhecer que:

Orientador e orientando sdo pessoas que se encontram para compartilhar uma
caminhada, porop¢do ou por imposicdo: em alguns Programas, o orientando tem a
opcdo de escolher seu orientador em fungdo da linha de pesquisa ou do eixo
tematico ao qual pertence o orientador; em outros, o orientador |lhe é designado.
Entretanto, é sempre bom lembrar que ambos sdo seres humanos, dotados de
sentimentos ambiguos que podem fazer a relagdo oscilar do amor ao édio, da

aceitacdo a rejeicdo, como todas as relacdes que fazem parte da convivéncia
humana (QUIXADA VIANA, 2008, p.8).

Este aparente dima de tensdao e contradicd o € manifesto no processo de orientagao,
em funcdo do orientador se encontrar num nivel qualificacional mais elevado de
conhedmento, academicamente representado pela titulacggo em doutorado ou pds-
doutorado, maiorexperiénda na atividade de pesquisa.

As limita¢des no campo da atividade cientifica, a falta de experiéncia na atividade de
pesquisa, acimulo de conhecimentos, inseguranca quantoa objetividade e dareza do objeto
de estudo, da metodologia, do marco tedrico, e da definicdo do problema, constituimm-se
em fatores que impediam um relacdionamento mais aberto com o orientador, pois o medo de
manifestar posicdonamentos diante de situagcbes a serem esdarecidas, interferimm
negativamente nos primeiros passos de minha vivénda na maturacio do projeto da
dissertacdo.

A inseguranca e a falta de habilidade no trabalho académico decorreram
espedalmente da condicgdo de aluno-trabalhador na graduacdo, as quais restringimm a
participacdo em grupos de estudo e pesquisas, o que limitou o dominio quanto ao uso de
métodos e ténicas utilizadas nainvestigaciao dentifica.

No ambito institucional, os incentivos govemamentais através de bolsas de iniciacdo
cientifica no final de década de 1970 eram restritos nas universidades publicas. Assim, a
triade, ensino-pesquisa-extensao que caracteriza a educac¢do superior, limitou-se ao ensino,
visandoa formacdo do capital humano. (FRIGOTTO, 2004).

E verdade que alguns mestrandos passam pela iniciacdo cientifica e ai se nota a
grande diferenca, pois isso os faz seguir mais rapido e, em geral, com um nivel de
qualidade superior aos que ndo tiveram a mesma experiéncia. Mas esse programa
abrange ainda um numero muito reduzido de alunos, o que torna seu impacto
também reduzido (ANDRE, 2001, p. 2001).

As disparidades de acumulo de conhecimento em relac¢do ao orientador, limitaram a
espontaneidade quanto as duvidas que se apresentam no dmbito da sistematizacdo da
atividade de pesquisa, e muitas wezes, o didlogo se mostrou comprometido, pois o
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orientador, em algumas ocasides, sem se aperceberda situacdo, elevava o nivel de discussao
tedrico-metodoldgico, o que muitas vezes ndao conseguia ser apturado, aumentando
minhas duvidas, pemanecendo lacunas, que ndo conseguiam ser dissipadas.

A vivéncdia no programa de mestrado comegou em margo de 2008, com encontros
guinzenais, estabelecendo-se um cronograma de atividades definido a partir de negodacdes,
agendando-se como primeira etapa do processo a revisdo do projeto de pesquisa, e
posteriomente sessdes de estudos que duravam aproximadamente trés horas, momentos
esses muitas vezes de angustias e duvidas sobre o percurso e o desenrolardo projeto.

No meu caso, o impacto da relacdo com o orientador, surgiu no processo de revisdo
do projeto de pesquisa, adaptando-o a linha de interesse do programa ao qual o orientador
estad vinculado. Para Charot(2006), as adapta¢des do projeto se revelam com frequéndia, no
entanto, devido a limitacdo do tempo destinado a producdo do trabalho de dissertagao,
muitas vezes o tempo ndo é sufidente para dirimirtodas as duvidas que surgem.

Quem orienta pesquisas de mestrado ou doutorado sabe que com frequéncia os
alunos desenvolvem uma pesquisa para mostrar que...”Ou seja, mostrar coisas que
eles ja sabem de antemao...pessoalmente, eu digo: Bem, vamos esquecer tudo
aquilo que é inutil. Vamos esquecer a justificativa, uma vez que a justificativa de
uma pesquisa é sempre a construgdo do conhecimento: vamos esquecer 0s
objetivos, porque o objetivo de uma pesquisa é sempre entender o que ndo
sabemos. Nao quero as hipdteses, sobretudo, porque com suas hipdteses vocés ja

me ddo os resultados de suas pesquisas antes mesmo de comecga-las. (CHARLOT,
2006, p.10)

O orientando muitas vezes ao ingressar num programa de mestrado, ndo consegue
ainda perceber a dindmica que envolve a produ¢gdo do conhecdmento, tido como um
percurso e a condicdo de inacabamento, logo, surgem angustias em relacdo as limitagdes
abrangidas no tratamento do tema/objeto que pretende produzir.

Também, o iniciante a pesquisa ndo consegue compreender que o mestrado é um
momento de formacdo, logo, o trabalho de produc¢do da dissertacao envolve o aprendizado
da pradti@ da pesquisa, atividade esta lacunar na formacdo académica de muitos
mestrandos.

Pelo fato de se apresentar uma relagdo que estd em processo de construcdo, a
presenca do formalismo nas sessdes de orientacdo é inevitdwvel, e muitas vezes me levaram a
silencdiar duvidas, e restringiro avan¢o na produgdo académica. Penso sereste dima um dos
entraves no processo de orientacdo que dificultou o percurso da produc¢do do projeto nos
primeiros meses de meu vinculo com o Programa, onde o medo de errar, de manifestar as
opinides e expor as limitagdes de acimulo de conhecmento, foram as situag¢gdes mais
frequentes, e difidl de transgredir.

Experimentamos a orienta¢ao por meios virtuais, ocasiao em que o orientador me
indicou diversos caminhos para proceder a busca de referenciais tedricos e metodoldgicos,
como também, o incentivo para a captura de informag¢gdes e estabelecer contatos
institucionais com outros grupos de pesquisa que discutem a tematica investigada.

A orientacdo ao apontar alguns caminhos onde seria possivel obter informacdes
relevantes sobre meu tema de estudo, contribuiu significativamente para o avang¢o da
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pesquisa, em espedal, na definigdo do objeto e sua delimitagdo, resultando em maior
seguranca no desenrolarda investigacio.

Além disso, as limita ¢des acerca do “fazera pesquisa” resultante da formacdo inidal,
comprometeram a qualidade do trabalho da revisdo do projeto de dissertacdo de mestrado,
de modo que essa categoria dewveria ser exercitada com mais intensidade no processo de
orientacdo, contribuindo para o dominio do instrumental necessdrio ao aprimoramento
tedrico do pesquisador.

A meu \er, ainda que o Programa disponibilize alocacdo de carga hordria para o
exercidio da funcdo de orientador, é necessario potencializd-lo melhor, de modo que seja
possibilitado ao orientando o “fazer pesquisa” de maneira compartilhada. Isso elevaria o
nivel de compreensdo do orientando sobre a atividade a que se propde a desenwlver no
mestrado, além de subsidiar o trabalho intelectual nas disciplinas obrigatdrias constantes da
politica curricular que orienta o Programa.

Ainda que se exija disponibilidade de tempo integral do orientando ao programa, o
cumprimento das atividades académicas das disciplinas constantes do curriculo do mestrado
é um fatorimpeditivo para o acompanhamento das pesquisas dos orientadores.

Também, os fatores de ordem pessoal, impedem a constancia do mestrando no
grupo de pesquisa ao qual o orientador esta vinculado. Mesmo que a organiza¢do da vida
pessoal seja relevante no desenrolar da pesquisa, € impossivel que se desvincule os
imprevistos neste momento da vivenda na atividade cientifica.

De acordo com Ludke (2001, p. 89), as limitagdes constantes “no ato de pesquisar”
impedem que a produg¢ao do conhedmento alcance niveis mais elevados, o que me leva a
refletir sobre a intervencdo no processo de orientacdo da dissertacdo se woltar para
proporcionarao mestrandoa vivenda na pratica da pesquisa.

A mais substandal dificuldade encontrada nesse percurso formativo convergiu para o
ajustamento do projeto de pesquisa, visando adaptar e dar maior cdareza ao objeto, a
formulacdo do problema, a justificativa, ao marco teérico-metodoldgico, gerando incerteza,
inseguranga.

No entanto, apds sucessivos encontros de orientagdo, percebi que o orientador
conduzia o processo na busca de construira autonomia do orientando em relacdo ao objeto
que ele esta pesquisando. Logo, ao delimitar o universo de ac¢do da pesquisa, o percurso
tedrico-metodoldgico a ser seguido, induz a maiores niveis de seguranca quanto ao que
pretende alcancar com o estudo a serempreendido.

Também, é importante considerar o acumulo de atividades administrativas,
académicas, dentificas e politicas que o orientador assume na esfera institucional, a qual
demanda tempo e energias, comprometendo o processo de orientacdo, pois muitas vezes
ele ndo esta disponivel presencdalmente ao orientando para dirimirsuas duvidas e construir
a devida autonomia na produ¢ao do conhecdmento, e para superar essa lacuna, optou-se
pelo uso da comunicac¢do virtual, por meio de correspondéncdias eletronicas.

Em diversas ocasides, surgiam ideias, duvidas, angustias e incertezas acerca da
consisténda tedrica e metodoldégica do projeto de pesquisa, como também, a necessidade
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de orientagdo de trabalhos a serem produzidos para cumprir as atividades avaliativas das
disciplinas obrigatérias, mas era invidwel recorrer ao orientador, em face de seus
compromissos com a maquina administrativa e burocrdtica do Programa, que certamente
demanda tempo e desprendimento do pesquisador, comprometendo a aten¢dao a ser dada
ao pods-graduando.

Por outro lado, paulatinamente foi possivel perceber que o orientador me desafiava
para serautébnomo na produc¢do do caminho a ser percorrido no trabalho de dissertacao,
fazendo-me vislumbrarque a atividade de pesquisa historiografica é singular, criativa, tecida
a partir do entrelacamento do tempo, espaco, movimento, elementos essenciais para
apreensdao do meu objeto de pesquisa.

A relevancia do orientador no processo de producao da dissertagao

O processo de orientacdo em determinados momentos sofre as interferéncias da
autocrada existente nas relagdes no interior dos programas de poés-graduacdo, a qual
obstrui o relacionamento orientador-orientando, resultando em atitudes e comportamentos
diametral mente opostos, tanto do primeiro quanto dosegundo.

A superacao deste quadro foi possivel a partir da postura democratica assumida pelo
orientador, sem abrir mao dos aspectos legais que orientam o programa, tornando
educativos os momentos de encontro e apontando a disciplina em relagdo ao cumprimento
dos prazos e o regimento como elementos centrais do percurso da producdo da dissertacio.

A orientacdo em relacdo ao cumprimento regimental é relevante no percurso do
orientando na péds-graduacdo, em especial, pelo fato de ter que cumprir as atividades
avaliativas das disciplinas para atender aos créditos estabelecidos no programa. Assim, o
orientador desempenha um papel consideravel,informando ao orientadora necessidade de
cumprir os prazos estabelecddos, como também destacando a qualidade da producio do
conhecimento, articulando estas atividades a dissertacdo.

Quando a orientacdo do processo de producdo da dissertacao ocorre regulamente, é
possivel ao orientando obter desempenho satisfatdrio nos programas de mestrado. Para
alcancaresse nivel foi essendal a efetiva¢gdo de um cronograma de encontros presendais e
virtuais, os quais possibilitaram o didlogo frequente entre o orientador e os orientandos.

Por de tratar de uma relacdo humana e de trabalho intelectual, os momentos de
orientacdo da dissertacdo de mestrado constituem-se em espagos destinados a exposicio de
ideias, sugestdes, e até mesmo de colocar ao orientador as duvidas e angustias relativas a
pesquisa. No meu caso, muitas vezes, o que queria ouvir do orientadorera uma critica que
proporcionasse avancar na producdo do conhedmento re-elaborando pelas ideias ou
argumentos apresentados no texto dissertativo.

A orientacdo deveria ser um processo que efetivasse uma relacdo essencialmente
educativa, que pressupde necessariamente um trabalho conjunto em que ambas as
partes possam ter enriquecimento reciproco numa interacdo dialética, na qual

esteja ausente qualquer forma de opressdo ou submissdo (LEITE FILHO e MARTINS,
2006, p.102).
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O relacionamento interpessoal com o orientador possibilitou avancar o processo de
orientacao da dissertagdo, com a eleva¢ao da motivagdo e maiorseguranca em relagdo aos
limites abrangidos na pesquisa, tomando mais produtivo o trabalho intelectual.

Concebido como um momento de ensino-aprendizagem, o processo de orientaciao da
dissertacdo é conduzido pelo orientador como um espaco de troca, com a explanagdo
detalhada de situa¢des ou de possibilidades que podem ser manifestas na pesquisa, e como
estas podem serencaminhadas em \ista dos objetivos que se pretendem alancar.

De acordo com Leite Filho e Martins (2006),a conduta do orientador no processo de
orientacdo ndo pode ser transposta a dimensdo do trabalho docente, e, sendo umeducador,
é possivel que considere este momento como parte constituinte do processo de ensino-
aprendizagem. Compreendido como um trabalho compartilhado, a producdo da dissertacdo
é uma construcdo onde se expressam ideias conjuntas, extraidas da experiénda do
orientador e da criatividade do orientando.

O dima destinado ao processo de orientacdo da dissertacdo é um aspecto que
necessita ser discutido por orientadores de programas de pds-graduacdo, em \vista da
necessidade de se criar uma nova cultura de relacdonamento orientador-orientado. Um dos
aspectos que pode contribuir para a melhoria deste quadro é a maior proximidade do
orientador com o orientando, visando a criacdo de um relacionamento mais informal, capaz
de proporcionar maior seguranca e abertura na exposicao das ideias, duvidas, angustias,
limites em relacdo ao conhecdmento, oportunizando aos orientandos discutir em nivel de
igualdade com os orientadores, tornando possivel a estes identificar as lacunas em niweis
mais precisos e esdarecer com maior precisao o percurso do processo.

Pelo fato de compartilhar o processo de orientacdo da dissertacdo com mais dois
orientandos, este momento foi rico em discussdes intermediadas pelo orientador, tornando
possivel a construcdo de um dima de trabalho motivador e seguro, pois as trocas de
conhedmento origindrias das reflexdes possibilitaram avancar no processo, tomando os
momentos de encontro significativos para o avango na pesquisa, a partir da delimitagao do
objeto e o percurso metodoldgico.

Para ndo conduir

O processo de orientacdo da dissertacdo de mestrado assume niveis de
complexidade noinstante em que entrelacam rela¢des sodais, técnicas e humanas entre o
orientador e o orientando, as quais constroem valores que se manifestam no percurso da
produc¢do do conhecimento.

Por se tratar de uma atividade devotada a producdo intelectual, intermediada por
desniweis de conhecdmento entre orientador e orientando, é essendal que ambos estejam
abertos ao didlogo para superacdo desse quadro, que subjetivamenteinterfere na relacio.

A experiénda do orientador no ambito da pesquisa, é fundamental na gestdo do
tempo que o mestrando dispde quanto ao cumprimento das atividades académicas exigidas,
visando conduziro processo de producdo da dissertacdo dentro do prazo habil determinado
pelasinstandas superiores.

No inventivo e enigmatico processo de orientacdo, é admissivel que o orientador
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avalie o aprendiz durante o percurso da pesquisa, visando assegurara autonomia em relacao
a delimitagdo do objeto e a dareza na defini¢cdo do marco teérico-metodoldgico que conduz
o estudo.

Penso que as reflexdes aqui expostas fazem parte de um inido de percurso
vivendado no processo de orientacdo da dissertacio de mestrado, mas ndo se esgotam por
aqui, uma vez que a medida que o tempo destinado a condusdo da pesquisa se comprime,
certamente surgem nows fatos, pistas e indicios decorrentes da relacdo humana que este
momento de vivenda permite registrar.
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O PEDAGOGO NA EMPRESA: caminho e descaminhos

Haroldo Luiz Costa Lopes dos Anjos38
Thiago Paulo Pereira dos Prazeres®’

Nas OrganizagBes que Aprendem as pessoas expandem continuamente
sua capacidade de criar os resultados que elas realmente desejam, or -
maneiras novas e expansivas de pensar sdo encorajadas, onde
aspiragdo coletiva é livre, e onde as pessoas estdo constantemente
aprendendo a aprender coletivamente” (PETER SENGE).

RESUMO: O campo de atuacdo do pedagogo vem se diversificando nos ultimos anos e a
escola, ainda que seja seu espago privilegiado, cede lugar para outros que podem ser
espacos da aprendizagem. Nesse sentido, a empresa passa a se destacar como um ambiente
importante de atuagdo do pedagogo, sobretudo no que se refere a sensibilizacio das
pessoas que compde a mesma, a compreender as transformacgdes técnicas e relacionais do
mundo atual e como o desenwlvimento da aprendizagem constante e estimulante em tal
ambiente pode contribuir para 0o avango nao apenas do processo produtivo, mas da
qualidade de vida dos trabalhadores dentro e fora dela. Entretanto, a sensibilizacdo neste
ambiente ndo pode se dar de forma descontextualizada das necessidades do mesmo e dos
multiplos interesses, muitas vezes conflituosos, que se organizam e organizam a empresa.
Logo, é fundamental para o pedagogo estar ancorado por uma teoria e uma pratica dara e

tendo como objetivo principal estimular as inteligndas humanas em diversos niweis e
dentro da coletividade daempresa.

PALAVRAS CHAVES: Pedagogia Empresarial. Colaboradores. Educagdo. Pratica pedagégica.
Relagdo interpessoal.

CONSIDERAGOES INICIAIS

Atualmente muito se tem discutido, em Seminarios, Congressos, Foruns, Encontros,
sobre o curso de Pedagogia, sua natureza, curriculo, fungdes, do ponto de vista legal e
institudonal, a formacdo deste educador e as suas diversas areas de atuacdo. Assim, o
Ministério da Educacdo estabelece através da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo
— CNE/CP n2 1 de 15/05/2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, Licendatura, resultantes dos Pareceres CNE/CP N° 5 de
13/12/2005; e N° 3de 21/02/2006, além de consideraro Parecer CNE/CP N° 3 de 17/4/2007.
As Diretrizes definem principios, condigdes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a
serem observados em seu planejamento e avaliacdo, pelos érgaos dos sistemas de ensino e
pelas instituicdes de educacdo superior do pais, a formacdo inical para o exercicio da
docénda, na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacao Profissional na drea de
senigos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam previstos
conhedmentos pedagdgicos, a fim de identificar problemas socdoculturais e educacionais

% Pedagogo, especialista em Psicologia da Educacdo com énfase na psicopedagogia/PUC/MG. MSc e Dr. em Ciéncia da
Educagdo — UAA —Assuncdo/ Paraguai. Coordenador do Curso de Pedagogia da Escola Superior Madre Celeste —ESMAC.
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com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superacao de exdusdes sodais, étnico-racdiais, econémicas, culturais,
religiosas, politicas e outras; participar da gestdo das institui¢cdes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e
nao-escolares;

Convivemos com a versdo, a partir da data da publicacdo da menconada Resolucio,
de uma pedagogia voltada exdusivamente, para espacos escolares onde o pedagogo
desenvolweria seu trabalho por meio de uma educagio formal. Entretanto, estudos
realizados t¢m mostrado a \ersatilidade do pedagogo e suas condi¢gdes para atuar em
diversas dreas onde se promova a educacio (LUBANEO, 1998).

Um novo cendrio da educacdo se abre no século XXI, com novas perspectivas para o
profissional que se insere no mercado/mundo de trabalho, sob diversas abrangéndias, como
nos mostra a propria sodedade, que vive um momento particular onde discussdes sobre
globalizacao/mundializacdo, neoliberalismo, ONG’s - terceiro setor, educac¢do on-line, Novas
Tecnologias, etc., contribuem para uma nova estrutura social na qual se exigem profissionais
cada vez mais qualificados e preparados para atuarem neste cendrio competitivo. Frente aos
novos paradigmas no mercado de trabalho, muitos empresarios percebem a importancda de
pedagogo para o crescimento organizacional. Repertdério de informagdes e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo serd
proporcionada no exercco da profissdo, fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia sodial, ética e
sensibilidade afetiva e estética.

Nota-se que a educacdo é um conjunto de ag¢des de influéncias e de sugestdes,
exercddas sobre individuos, no sentido de aproweitar metddicas e progressivamente a todas as
possibilidades fisio - psiquicas, ndo sé nointeresse individual, mas também no coletivo para que
se tornem aptos a viverem no ambiente fisico e sodal de que fazem parte, contribuindo, na
medida do possivel, para o bem-estar e progresso da sociedade. A educacdo capacita de tal
forma, que ndosd prepara a pessoa humana para cumprir seus deveres gerais de cidadaos, mas
também, para o desempenho de uma atividade ou profissdo, tomando por base diversas
circunstandas como conhedmentos, aptidoes, vocagdes, interesse, dasse sodal e situacao
econdmica. Neste contexto a educacdo dewve, no geral, atender aos interesses espirituais,
morais e materiais. Sabemos que a educagdo atual deve procurardesenwlvere utilizar todas as
potendalidades da pessoa humana, uma vez que o homem, numa linguagem universal, é um
Unico ser\vivo pensante, criativo que produz, elabora, questiona, inventa, planeja para realizar
agoes.

Vejamos primeiro como se deu historicamente a aproximacdo desse profissional com
organizagdes. Assim, O pedagogo empresarial chegou de forma meio introvertida,
entretanto apresentando conhedmentos significativos e fundamentais para confirmar sua
importanda no mundo empresarial, ele, comegou a ser chamado para atuar na empresa no
final da década de 60, inicio dos anos 70. Esse periodo foi muito influenciado pela
tecnocrada, pois se acreditava que o papel da educacido era contribuirpara a aceleracdo do
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desenvolvimento econdmicoe do progressosodial.

Os principios da racionalidade, eficiénda e produtividade foram transportados da
economia para a educa¢do, de modo condliatério com a politica desenvolvimentista
fundamentada nos princpios da Teoria do Capital Humano (CATTANI, 2006, p. 1), muito
presente no cenario nacional e atual, respaldando politicas e ag¢des que Vvisam o
aperfeicoamento do sistema industrial e econdmico capitalista.

Na década de 70, 0 mercado de trabalho passou, entdo, redamara profissionalizacdo
dos trabalhadores para acompanhar as mutag¢des que estavam ocorrendo no mercado do
trabalho, decorrentes de transformacbes tecnolégicas que por sua vez “permite e

III

disponibiliza conhecdmentos de forma mais agil”, provocando assim o afastamento do ser

humano do sistema de trabalho direto. Este fato aponta para as transformac¢des no contexto
de atividades técnicas.

Nesse periodo, o govemo oferecia um apoio financeiro as empresas, fundamentado
na lei n? 6.297/75, para custear a formacdo profissional no local de trabalho, ja que ndo
havia esse tipo de formacdo nas escolas formais de educacdo, uma vez que encontram-se
despreparadas para oferecer contribuicdes

Assim, na profissionalizacdo dos trabalhadores para que atendessem as perspectivas de
desenvolvimento industrial. Sendo assim, houve uma busca de outros mecanismos, situados
fora da escola formal, para formar o trabalhador vidvel aquele momento. A formacio
profissional passoua ter seu ambito cada vez mais definido no local de trabalho ou por meio
de treinamento intensivos, visando crescimento profissional para a melhoria do
desenvolvimento do trabalho e da efetividade individual dos mesmos e da prdpria
organizac¢ao que era coordenado por institui¢gdes ou pela prépria empresa. Entretanto, essa
Lei foi vetada em 12 de abril de 1990, onde é cessada a libera¢do de verba as empresas.

Neste contexto, chega o pedagogo na empresa com caracteristicas tayloristas-
fordistas, formas de organizacdo da producdo industrial que rewolucionaram o trabalho fabiil
durante o século XX, que tinham em seu quadro funcional trabalhadores pouco
escoolarizados, seu papel entdo se volta quase exdusivamente para a drea de treinamento.
Tanto o taylorismo quanto o fordismo tinham como objetivos a ampliacdo da producdo em
um menor espago de tempo e dos lucros dos detentores dos meios de producdo através da
exploracdo da forca de trabalho dos operdrios. O Pedagogo era a pessoa que fazia o
levantamento das necessidades, planejava, ministrava os treinamentos, avaliava, e ainda
conduzia alguns processos de escolarizacgdo que ocorriam dentro da organiza¢dao, como
viabilizacdo de programas de ensino normal que proporcionassem a escolaridade basica aos
empregados; além disso, ministrava cursos de rela¢des humanas, motivacdo,lideranca etc.

O pedagogo empresarial também deve saberque o homem é um microcosmo, um ser
complexo e tem consdéncia de que o seu desenwlvimento integral amplia a faculdade de
produzir, portanto, deve demonstrar com o seu trabalho os efeitos benéficos da adocao das
atividades educativas mais variadas.

Um pais jamais se desenvolvera se ndo tiver entre suas prioridades a educacao de seu
povo. Boa parte dos autores leva a crer que as mudancas ocorridas na socdiedade, como, por
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exemplo, o advento de Novas Tecnologias e, que as mudancas ocorridas na sociedade advém
de politicas publicas wltadas a educa¢ao da populagiao, portanto as empresas se vVEmobrigadas
a investirem na educacdo de seus funcdonarios, na busca da elevacdo da qualificagdo dos
trabalhadores.

A preocupacdo da empresa naquele momento era a de ter um trabalhador que
tivesse uma es colaridade basica, o conhecmento técnico da atividade que iria desenwolver e
que nao promovesse conflitos. Por isso, dentro da drea de treinamento, exstia a
preocupacdo com a adaptac¢do pacifica do empregado ao posto de trabalho. A partirda Lei
Ne. 659/75, o pedagogo ganha espac¢o nas empresas, atuando na area de Desenwolvimento
de Recursos Humanos especficamente em treinamento de pessoal, a fim de desenwlver
agdes na area de Recursos Humanos empresarial. Dessa forma, dentro do processo de
treinamento estavam os cursos de relagdes humanas, que na maioria das vezes eram
ministrados pelo pedagogo. Percebe-se entdo que o pedagogo torna-se responsawel pela
preparacdo e formacdo de mado de obra para atender as espedcificdades das organizacdes, a
fim de elevara qualidade e produtividade.

A énfase da sua pratica estava no pedagdgico, no sentido de trabalhar com o
processo de aprendizagem dentro dos programas de ensino formal e dos treinamentos, para
atenderas necessidades que a empresa tinha que possuirum trabalhador que soubesse ler,
escrever, contar e serespedalista em determinada funcdo. Essa forma de atuac¢do atendia
aos interesses do modelo produtivo com caracteristicas taylorista /fordista que centrava as
agdes de formacdo na construcdo de um saber técnico, no saber fazer. De acordo com
Taylor, o fundondario deve apenas exercersua fun¢ido/tarefa em um menor tempo possivel
durante o processo produtivo, ndo havendo necessidade de conhecmento da forma como
se chegava ao resultado final. J4 para Ford o fundonario se espedalizava em apenas uma
etapa do processo produtivo e repetia a mesma atividade durante toda a jornada de
trabalho.

Na década de 70,em funcdo de uma crescente automacao do processo de trabalho, e
do fato da escola formal ndo atender as expectativas imediatistas do mercado, a formacao
profissional no local de trabalho passou a ter grande énfase, proporcdonando uma grande
demanda de treinamento, porém, nesse mesmo periodo, mas em espacos diferentes do
planeta e espedalmente nos paises ditos desenvolvidos, observou-se um aprofundamento
da automacdo no processo de trabalho e de novas tecnologias ndao apenas no interior da
empresa, mas em diversos campos da sodedade, um conjunto de transformacdes técnicas
agrupadas genericamente no conceito de Rewluc¢iao Técnico-Gentifica, impds uma drastica
redis cussdo sobre o papel do trabalhadoroperdrio e nas atividades repetitivas e alienantes,
cada vez mais ocupada por maquinas e robds, bem como pela informatizacio. Soma-se a
isto, uma substandal valorizagdo de caracteristicas espedificamente humanas na elaboragdo
e processode producdo das mercadorias a serem oferecidas: materiais ou simbdlicas.

As metamorfoses do mercado, as inovagdes tecnolégicas, os novos perfis de
trabalhador repercutiram muito na pratica do pedagogo na empresa. Um fator significativo
foi a suspensdo da Lei n? 3297/75, em 12 de abril de 1990, eliminando o apoio financeiro do
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govemo as empresas, 0 que enfraqueceu o processo de treinamentos nas organizagoes, e
como consequéncia muitos centros de treinamento foram desativados. A empresa que tinham
um nimero grande de pedagogos passou a ficar somente com o psicdlogo e um pedagogo. O
pedagogo, que antes se envolvia em todo o processo de treinamento, passa a ser o
articulador, o que contrata e avalia o processo de treinamento, mas seriam as mudancas na
forma de organizagdo do trabalho, que exigimm desse profissional mudanga no seu peffil e
pratica.

O pedagogo nas Organizagdes deve ser um profissional criativo que possua diversas
habilidades, entre elas: saber trabalhar em equipe, ter espirito de lideranca, saber se
comunicar de forma dara e objetiva, capaddade de assumir riscos, maturidade emocional,
censo ético e estético, compromisso sodal e, princpalmente, ter sensibilidade como afirma
Ribeiro, quando diz:

O Pedagogo que atua na Empresa predsa ter sensibilidade suficiente para perceber
quais estratégias podem ser usadas, em que drcunstandas para que nao se desperdice tempo
demais aplicando numerosos métodos e com isso perca de vista os propdsitos, tanto da
formacdo quando da empresa. Ao planejar um programa de formacdo/treinamento a selecdo
de métodos obedece ao principio do desenwlvimento concomitante de competéncias
técnicas e de relacionamentos social (2003, P. 20).

Dessa forma, percebe-se o quanto é relevante que o profissional possua sensibilidade,
pois sendo assima empresa poderd investir com mais seguranc¢a na formacdo/treinamento de
seu fundonario para uma melhor produtividade. Juntamente com a sensibilizacdo e a
conquista da adesdao dos empregados, nao apenas aos ideais da empresa, mas também aos
seus ideais — e um bom pedagogo deve questionar isso aos trabalhadores individual e
coletivamente — esta dificl funcdo de potendalizar todas as capacidades do individuo e
enquadrd-las no atual modelo exigido do capital, o que ndo é uma tarefa muito fadil.
Trabalhara subjetividade do individuo, o conhecimento, as experiéncias que esse individuo
tem, para que este venha a teras competéndas requeridas no momento atual.

O Profissional pedagogo pode ser um bom administrador empresarial, um bom
supervisor de ensino, desde que tenha o dominio de conhecmento espedializados nesta
area, tanto a administracdo empresarial como a supervisdo e outros campos de trabalho
contenha peculiaridades tedricas e praticas que requerem conhecimentos e habilidades as
teorias de conhecdmento e do desenvolvimento humano, do curriculo, do processo de
conhedmento, da linguagem, da didatica que impliam niweis de aprofundamento tedrico
gue o curriculo de uma licendatura ndo comporta. Todavia, mesmo admitindo-se que a
formacdo do pedagogo deva induir conhecimentos mais amplos de Sodologia, Psicologia,
Organizacdo empresarial é impossivel um curso abarcar toda essa gama de conhedmentos
espedializados aplicados a educagdo empresaria.

A pedagogia na empresa apresenta-se como umas das possibilidades de diversifica
e/ou ampliar o leque de atuacdo/formacdo para o pedagogo. Quem é este profissional?. O
Pedagogo Empresarial.

O Pedagogo empresarial é aquele que ultrapassa os muros da escola na perspectiva de
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levar a educacdo a outros ambientes como a empresa. Atualmente, as empresas buscam
mudangas nas suas culturas e dinamicas organizacionais, nos seus departamentos e senicos e
no bemestar das pessoas que fazem parte da mesma.

O pedagogo empresarial foca seus conhecmentos em duas dire¢des: no funcionario
e/ou no produto da empresa. No primeiro caso, trata-se da atua¢do no departamento de
Recursos Humanos (RH), realizando atividades relacionadas ao treinamento/capacitacdo e
desenvolvimento do trabalhador. O pedagogo é o responsawel pela criacio de projetos
educacionais que visam fadlitar o aprendizado dos fundondrios. Jd no segundo caso, o
pedagogo empresarial ird atuarem empresas que trabalham com educacio, como editoras,
sites e organizacbes ndo-governamentais (ONG’s). Os diversos espacos de atuacdo do
pedagogo; a busca de nows horizontes decorre de inimeros fatores como: a situacao
econdmica que vive a socdedade; a sociedade das mudangas, da informa¢do e do
desemprego; a sociedade da deswvalorizacdo da educacgdo e da perda da identidade dos
pedagogos.

Hoje, as empresas se preocupam ndo sé com treinamento/capacitagdo, mas também
com a educacdo. Elas perceberam que a pedagogia aumenta a eficiénda e a eficadia dos
programas de treinamento/capaditacdo, porque as pessoas aprendem melhor. Sendo assim
o pedagogo, como profissional da educac¢do estd presente nestes espagos, uma vez que a
pedagogia investiga as ac¢bes educativas reais e concretas que contribuem para a formacao
humana, num contexto histdrico, social, politico e cultural, a fim de criar formas de
intervengdes organizativas e metodoldgicas com o objetivo de transformar os processos
educativos. Diante deste contexto a educac¢ao, que é uma realidade, vai se modificando
enquanto o fenédmeno de transformacao sdcio histérico.

Porém, ndo é a educagdo basica ou a escolarizacdo minima a centralidade da
preocupacdo das empresas que se defrontam com este mercado competitivo, veloz e em
mutacdo constante, a educac¢do vem sofrendo transforma¢des também em seus espacos de
atuacdo. Deixa de ser especifica de espacos escolares e passa a fazer parte de outros
segmentos da sodedade como aempresa.

As empresas precisam saber agregar valores humanos e integrd-los em suas
atividades. Segundo, Chiavenato, (2004, p.18) “buscar pessoas no mercado de trabalho que
tenham condig¢des de ajudara empresa a navegar pelas turbuléncias dessa nossa época”. O
mesmo autorsugere que

as organizagOes precisam continuamente adicionar valores ao que fazem para se
tornarem produtivas e através de praticas educaticas se agreguem valores a
organizagdo, para os funciondrios, para os acionistas, para o cliente e a sociedade
em geral.

O que se busca é o estimulo a cooperacdo, a diminuicdo da fragmentacdo do
processo produtivo, ao menos para viabilizar a fluénda da comunicagdo entre os mesmos,
bem como a busca do aprimoramento constante dos senigos e produtos que oferecem que
podem partir do proprio trabalhador, devidamente estimulado e com condigdes num
ambiente de aprendizagem que a empresa tende a se transformar. Além disso,a melhoria
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da imagem da empresa e a satisfacdo de seus empregados/colaboradores, ainda que \ista
por um viés mercadoldgico — sdo importantes na medida em que aumentam a qualidade, a
produtividade e a aceitagdo do produto ou senigo — jd é, em si, uma mudanca importante
no que se refere ao trato do empregado ou, como virou moda dizer, colaborador.

Os desafios lancados sobre o pedagogo sdo grandes, a empresa flexivel, ndo o quer
somente para coordenar os treinamentos, para elaborar didaticos, avaliar, ministrar cursos
de relagdes humanas. Ela quer muito mais! Ela quer um aliado, um parceiro, um
representante, alguém que lhe entenda e ajude a alcangar os seus objetivos. Alguém que
forme, que “controle”, mas também que alivie as dores do trabalhador/colaborador.

A empresa “humanizada” que ndo estd mais interessada em robds humanos, em
mus culos, mas no corac¢ao, nos pensamentos, na vontade, na adesdo do trabalhador. Afirma
que o trabalhador é importante, que estd preocupada com o bem-estar dele; que querestar
proximo de seus familiares, que sdao parceiros e que todos ganham. Alguém precisa
convencer o trabalhador de tudo isso, um desafio dificil, porque os fatos muitas vezes
contradizem o discurso. A pressdo por resultados, as demissdes, a queda dos salarios, o
controle, contradizem todo o “amor” que o patrdo diz ter pelo trabalhador. O trabalhador é
chamado de colaborador. Tenta-se iludi-lo afirmando que ndo é um subaltemo, um
subseniente e sim colaborador.

O desafio do pedagogo ndo pode se restringira atuac¢do nesse campo ideoldgico, com
um discurso que busca convencer o trabalhador dos designios do mercado, que o
desemprego é uma realidade natural e se ndo tiver esforco para o enquadramento muitos
candidatos estdo esperando para substitui-lo, a politica salarial é essa, os saldrios estao
diminuindo, todos precisam se adaptarao perfil caso ndo queiram serexduidos do mercado.
Isto sdo obviedades que todos mais ou menos tém consciénda, ainda que ndo possam ou
nao queiram buscar qualifi@acbes mais densas. A acdo do pedagogo é mais complexa,
precdisa centrar-se na relacdo entre empresa e trabalhador a partir de uma perspectiva de
espago aprendente, ou seja, sensibilizar patrdes e empregados da importanca de se ter o
trabalhadorintegralmente, totalmente enwolvido com a organiza¢do da empresa, consdente
de seu papel tanto no desenvolvimento da produtividade, quanto no seu préprio
desenvolvimento enquanto ser humano, longe de ser uma posicao subseniente, deve ser
uma posicdo critica e cooperativa.

Realmente parece que o encargo do pedagogo em empresa é arduo, pela
responsabilidade em “formar” e “desenvolver” o trabalhador dentro das perspectivas do
mercado atual, de ser mediador, de minimizar conflitos, em um momento extremamente
complexoem que agudas crises atingem o mundo do trabalho.

Um momento em que o trabalhador se vé sendo substituido pela maquina, tendo
que mudarsua forma de ser, tendo que flexibilizara sua vida, correr riscos, tendo que lutar
pela sobrevivénda de forma solitdria, pois como coloca Antunes (1999), as transforma ¢des e
a crise atingiram diretamente a subjetividade de trabalhador, sua consciéncia de dasse,
afetando seus organismos de representagdo dos quais os sindicatos e os partidos sdo
expressao.
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No quadro atual, os trabalhadores, enquanto categoria, estdo sem forgas, sem voz, os
sindicatos recuam cada vez mais do ideario sodalista, das lutas por benefidos, por
conquistas financeiras e sodais em prol do trabalhador, assumindo, segundo Antunes
(1999), uma posicdo defensiva, lutando para manter o mais elementar e defensivo dos
direitos da dasse trabalhadora, o direitoao trabalho, ao emprego.

O desafio é muito maior para o pedagogo, consciente, aquele que percebe a
contradicdo, que enxerga as artimanhas do capital, o cardter exdudente e, as vezes, até
cruel, das exigéndias lancadas sobre os trabalhadores. E, na maioria das vezes, sua atuacao
precisase restringira reforcar,acomodare a solidificaras propostas do capital.

Acreditamos que, mais do que nunca, é importante pensar nesse profissional, que de
certa forma, foi ignorado, poderiamos até dizer, discriminado. A preocupa¢do com o
profissional pedagogo, de uma forma geral, sempre foi remetidas as questdes de ambito
escolar,sejam técnicas ou pedagogicas.

Mas a indiferenca diante dessa pratica, nos dias atuais, € impossivel. Na chamada
sociedade do conhecdmento (DRUCKER, 1997), da tecnologia da informacdo, das
organiza¢des da aprendizagem (SENGE, 1990), as a¢des educativas se tornam cada vez mais
necessarias e valorizadas. E o pedagogo poderd ser cada vez mais requisitado para atuarem
varias esferas do mundo empresarial, ainda que essa requisi¢do vise a conformac¢do as novas
exigéndas do capital. Assim como o Psicdlogo e o Assistente Sodal, enquanto categorias
profissionais que vem buscando outras possibilidades como altemativas de
desvendlhamento do determinismo histdrico que marca suas profissdes, de construcio de
nowos referendas e novas praticas na defesa do trabalhador, o pedagogo parece também
poder, a partirde dados objetivos sobre a sua pratica, discutir os limites e possibilidades de
uma ag¢do concreta que esteja voltada ndo apenas para atendimento das necessidades do
“patrdo”, e ndo dos companheiros de dasse.

O pedagogo promove nas empresas acoes onde a RH se v& como fio condutor que
predomina ao uso criativo da energia humana e ao envolvimento das pessoas na canalizagdo
e aproweitamento dessa energia. Assim, pensamos que as altemativas para construcdo de
novas praticas e novas conscdéndas profissionais passam primordialmente por uma boa
formacdo, uma formacdo que contemple de uma forma criteriosa os fundamentos
histdricos, psicoldgicos, socioldgicos e pedagdgicos, com discussao critica sobre as relagdes
de trabalho e escarecimentos sobre as possibilidades que a profissio do pedagogo
representa na sociedade atual.

Vemos como desafio do pedagogo empresarial, o desenwlvimento de agdes, no
sentido de elaborar, criar, formar e concretizar projetos que atinjam os mais variados
ambientes empresariais e os mais variados interesses dentro de tais ambientes, e ndo
apenas um. Nesse sentido, o pedagogo empresarial tem como fun¢do desenvolwver e
coordenar projetos educacionais que serdo utilizados em treinamento/capacitacdo de
pessoas além de elaborar programas de avaliacdo de desempenho profissional, analisar e
relacionar cursos e projetos a serem adotados pela empresa, bem como trabalhara cultura
empresarial (filosofia, missao, visdo, valores e reconhecimentos) visando alcancar resultados
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satisfatdrios a empresa.

Logicamente que, a partir destas possibilidades, ele pode auxiliar os que atuam nas
empresas, estimulando-os a trabalhar com prazer dentro da institui¢do a que pertencem. O
Pedagogo Empresarial tem a possibilidade de observar tarefas, organizar seus ambientes,
perseguir objetivos, planeja-los, e de estimular politicas e programas de RH que respondam
as necessidades dos empregados, para que a empresa se mantenha atualizada em
procedimentos de capitalizacdo e retencdo do aapital intelectual, até mesmo reconstrui-los
diante das necessidades e adversidades dos dimas organizacionais.

Vemos como limitacdo de um trabalho humanizador em uma empresa, a resisténcia
de adaptacdo para uma nova postura empresarial mais humana, jd que, dependendo da
mudanca, haverd uma acdo, seja ela criativa ou ndo. Quando existe um problema dentro de
algumas empresas, em sua maioria é resolvido com numeros, existem respostas prontas,
para diferentes niweis hierdrquicos. Esta hierarquia provoca, muitas vezes, a postura
sintetizada na frase: “Ndo é minha responsabilidade”. Ou seja, explictamente, podemos
entender que ndo ha responsabilidade, nem questionamento de acbes e reagdes que
causam a instituicdo, além de “moldar” ou padronizar ambientes e colaboradores, com
resultados planejados, reproduzindo constantemente os mesmos resultados, logo,
humanizarum contexto ndo é tarefa facl. O pedagogo empresarial vai ter este trabalho pela
frente: A visdo mecanicista desumaniza o colaborador, logo, o Pedagogo Empresarial tem
como desafio reverter esta situacdo, eliminando a \visdo fragmentada da empresa,
desenvolvendo as potencialidades de cada um, favorecendo a comunicacdo e a melhoria
destes ambientes. As pessoas deixam de ser o problema da organizacdo para ser a solucgao
de seus problemas, deixam de ser o desafio tradicional para tornarem-se a vantagem
competitiva da organizacdo que sabe como lidar com eles.

Este sujeito, o Pedagogo Empresarial, ndo podera perder de vista, neste processo,
sua dimensdo enquanto agente politico de transformacido, sé dessa forma também dard
condigdes para que os trabalhadores se pensarem como agentes de transformaca o —de suas
vidas dentro e fora de empresa —mediante mecanismos e concep¢des que de base para este
movimento de transformac¢do, que ndo serd controlada pelo Pedagogo Empresarial, mas
viabilizada por seu trabalho conjunto com os outros sujeitos do processo educativo, haja
vista que o relacionamento interpessoal é a interacdo de duas ou mais pessoas e estd
diretamente ligado a forma como cada uma percebe ousente a outra e, que no ambiente de
trabalho é importante manter contato saudaweis, que gerem sentimentos positivos,
fadlitando ndo sé a harmonia entre as pessoas, como também a produtividade e a eficada.
Quando duas ou mais pessoas estdo unidas, harmonicamente, nasce uma forca maior que é
o0 espirito de equipe. E predso existiro minimo de afetividade para que exista a amizade que
pressupOe se respeito, solidariedade e lealdade. Por isso, é preciso haver um minimo de
amizade para que haja plena integracao, respeito e ética profissional, um valorizando o
trabalho do outro.

O pedagogo é um agente transformador de realidades truncadas, a partir de uma
visdo critica, influindo para um contexto de demandas da sociedade contemporanea,
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marcada pela mundializacdo (globaliza¢do) competitiva e ampliada, que exige cada vez mais,
profissionais competentes que primem pela necessidade de uma gestao coerente e racional,
porém eficaz para cada empresa.

O pedagogo toma-se responsdwel pela preparacio/formacio de mdo de obra, para
atendimento das especificdades da organizacdo elevando a qualidade e produtividade
organizacionais, enquanto agente de transformacdo, ele, esta, induido nesta dindmica
guando utiliza a educacdo a valorizacao do ser humano na empresa.

Desenvolver esta pratica na empresa exige atores sociais motivados. A motiva¢do
empreendedora se consegue através de relagdes interpessoais extrinsecas e intrinsecas.
Sendo assim, entendemos que as empresas precisam urgentemente, possuir no seu
Departamento de Recursos Humanos esta profissional que através da educacdo, contribuird
para mais produtividade na empresa. Partindo de que a educac¢do ndo acontece somente
nas escolas, vé contribuicio LBD n? 9.394/96, artigo 12, mas em lugar onde exista o ser
humano.

Nos momentos finais deste estudo, cabe-nos questionar: Estaria esse profissional
falado somente ao papel de “servo” do capital? Talvez os pedagogos possam, no espaco da
contradicdo, exercer também as possibilidades. Ndo sabemos exatamente quais sdo essas
possibilidades que deverdo ser construidas.

Através da anadlise de diversos autores que abordam a tematica pesquisada, pode mos
perceber que é possivel o pedagogo desenvolver, na empresa, no hospital, no cdrcere, um
trabalho produtivo junto aos fundonarios, porém ha necessidade dos cursos de graduacdo
em Pedagogia redimensionarseu curriculo para este novo campo de atuacdo do Pedagogo,
0 que ja se percebe no Desenho Curricular do Curso de Pedagogia da Escola Superior Madre
Celeste - ESMAC.

Nas organizag¢bes atuais as palavras de ordem sdo: mudancas e gestio do
conhecimento. Diante desta realidade a partidpacdo do pedagogo é de fundamental
importancia, pois todo processo de mudanca requer uma ac¢do educacional e produzir o
conhecdmento, em espacos nao escolares, € uma tarefa, antes de tudo, de mudanca de
valores, istoé, de cultura organizacional.
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A CONSTRUCAO DA PEDAGOGIA DA DIFERENGA: Repensando Referenciais Inclusivos

Augusta NEVES™ (Orientadora)
Nilvania SuelyRibeiro MELO"

RESUMO: O presente estudo refere-se a busca de novos referendiais e diretrizes que possam
norteara reconstrucdo de uma educagdo embasada na diversidade, no respeito aos direitos
humanos e na afirmacdo das diferencas. Nesse sentido surge a cosmovisdo africana que
aliada ao principio ecoldgico da sustentabilidade e da diversidade, possibilita o surgimento
de uma nova pratica escolar cotidiana, a Pedagogia da Diferenga, objetivando a valorizagao
das pluralidades culturais em um contexto mais humanizante.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Cosmovisdo africana. Pedagogia. Diversidade Valores
ecoldgicos.

4. INTRODUCAO

A construgao de uma sociedade valorativa das especificdades e das singularidades
dos sujeitos visando a integra¢do sodal e embasada em uma unidade na diversidade, nos
leva a busca de novos referendais, mais indusivos, que possibilitem a desconstru¢do de uma
educacaoétnico-radal enraizada no eurocentrismo.

A educacdo é a raiz que dewe ser utilizada para o inicdio desse descaminho. Ela é
reprodutora da cultura, histdrico- sodal, de uma sociedade. Os principios da Cosmovisdao
Africana, juntamente com a diversidade e os walores ecolégicos, nos ensinam como
ressignificar essa diversidade de maneira efetiva.

Portanto, a interrelacdo da base dos ensinamentos africanos com as praticas
educativas brasileiras se apresenta como a solucao paraa implementac¢do de uma Pedagogia
da Diferenca, objetivando o surgimento de uma sociedade maisindusiva.

2. AEDUCAGCAO NA CONSTRUGCAO DE UMA PEDAGOGIA DA DIFERENCA

A Lei 10639/2003, estabelece o ensino da Histdria da Africa e da Cultura afro-
brasileirm nos sistemas de ensino, isto significa o reconhedmento da necessidade de se
combater todas as formas de preconceito, racismo e a discriminagao visando a redugdo das
desigualdades.

Atualmente o Brasil conta com um numero significativo de estudantes regularmente
matriculados em seus diversos sistemas, niveis e modalidades de ensino. Os desafios da
qualidade e da equidade na educacido sé serdo superados de fato a partirdo momento que a
escola for um ambiente indusivo, que reconhega e walorize as diferengas e nao as
transforme em fatores de desigualdade. Garantindo o direito de aprender implica em fazer
da escola um lugar em que todos se sintam valorizados e reconhecidos como sujeitos de
direito emsua singularidade e identidade.

Falando em linhas genais, além de um direito social, a educacdo tem sido entendida
como um processo de desenvolvimento humano. Como expresso nos Parametros

a0 Mestra, Escola Superior Madre Cel este, Ananindeua, Pard. E-mail: augusta.uva@hotmail.com
** Académicas do Curso de Licenciatura em Pedagogia 82 Semestre da Escola Superior Madre Celeste —-ESMAC. Email:
nillt@yahoo.com.br
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Curriculares Nacionais (PCNs), a educacdo escolar corresponde a um espaco sodocultural e
institucdional responsawel pelo trato pedagdgico do conhecdmento e da cultura. Entretanto,
como bem ressalta Nilma Lino Gomes, em certos momentos “as praticas educativas que se
pretendemiguais para todos acabam se constituindo nas mais exdudentes”.

A consdentizacdo atual de que ha uma necessidade do ato de refletir sobre a
diversidade, a pluralidade e o respeito as diferencas, nos remete a busca de caminhos que
nos levam a efetivacdo desse processo, onde a pesquisa por novos referendais, inerentes a
construcao de uma nova ordem social de justi¢a e equidade sejam permeados por valores
embasados no respeito aos direitos humanos e na pluralidade étnico radal brasileira,
garantindo assim, o respeito e a afirmacdo das diferencas sococulturais, enfocando um
olhar humanizante e positivo a todas as culturas constituidoras do povo brasileiro.

A educacio, entendida no seu sentido mais amplo, é canal produtore transmissorde
usos, costumes e tradi¢des e de todo arcabougo cultural presente na vida em sodedade,
tendo papel essendal na formac¢ao e no desenvolvimento do sujeito, porque proporciona a
oportunidade de ser experiencdados o viver coletivo, além de discursos e modos singulares
emsua gama de diversidade. Paulo Freire afirma que:

[...] reconhecer que se ela, a educagdo ndo pode tudo, pode alguma coisa. Sua
forga, como costumo dizer, reside na sua fragueza. Uma de nossas tarefas como
educadoras e educadores é descobrir o que historicamente pode ser feito no
sentido de contribuir para a transformagdao do mundo [...] em que se prepare a
materializa¢do da grande utopia: Unidade na diversidade (FREIRE, 2003, p.35).

Portanto, para que o processo de implementacio de novos referendais sejam
incorporados ao Sistema Educacional Brasileiro é necessdrio a reconstrugdo de novas
praticas pedagégicas fundamentadas em conhecdmentos histdricos, culturais e étnicos dos
varios grupos existentes e formadores da na¢do brasileira, visando a possibilidade de
reeducacdo das relagdes étnico- radais e de género. Assimsendo,

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das relagGes étnico- raciais ndo sdo tarefas exclusivas da
escola”. (...) As formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo tem o seu
nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminagbes
correntes na sociedade perpassam ali. Para que as instituicbes de ensino
desempenhem a contento o papel do educar, é necessario que se constituam em
espaco democratico de producdo e divulgacdo de conhecimentos e de posturas
gue visam a uma sociedade justa (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, SEPPIR, 2004).

3 COSMOVISAO AFRICANA, DIVERSIDADE E VALORES ECOLOGICOS: uma andlise reflexiva

A possibilidade do didlogo das praticas pedagodgicas brasileims com os valores
civilizatérios africanos baseados na Cosmovisdo africana (Ancestralidade, integracdo e
circularidade), na diversidade, no principio ecoldgico da sustentabilidade e na Educacdo é de
extrema importdnda para a consolidacdo do ensinar e do aprender, na perspectiva da
Pedagogia da Diferenca, fazendo com que os atores desse processo convivam como parte de
um todo,sem perder suas singularidades.

Constituir na pratica educativa diaria os principios e valores tradicionais africanos
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significa saberque a :

Educagao refere-se ao processo de “construir a prépria vida”, que se desenvolve
em relagdes entre gera¢des, géneros, grupos raciais e sociais, com a intencdao de
transmitir visdo de mundo, repassar conhecimento, comunicar experiéncias. Na
perspectiva africana, a constru¢do da vida propria tem sentido no seio de uma
comunidade visa ndo apenas o avangar de cada um individualmente: O

crescimento das pessoas tem sentido quando representa fortalecimento para a
comunidade a que pertencem (GONCALVES e SILVA, 2004, p.180).

Morin (1996) nos sugere observar através das propostas do paradigma da
complexidade a coexisténcia da diferenca sem hegemonia ou preferéncia. Desse modo,
reconhecendo as espedificidades e singularidades de cada sujeito, sem esquecer sua
interacdao, vemos uma possibilidade de composi¢ao Unica embasada na pluralidade.

[...] complexos é o que esta junto; é o tecido formado por diferentes fios que se
transformam numa so coisa. Isto &, tudo isso se entrelaga, tudo se entrecruza para
formar a unidade da complexidade; ndo destréi a variedade e diversidade das
complexidades que o teceram (MORIN, 1996, P. 188).

Nesse sentido, a educacao é a weia comunitaria e sodal que liga entre si os sujeitos
envolvidos no processoeducativo; o sentido da vida estad no viver coletivamente, na vida em
relacdo. Todos aprendem entre si, contribuindo com o que sabe.

Portanto, a base do ensinar - aprender africanos constitui os principios da
circularidade, da integracdo, da ancestralidade e da corporeidade, elementos estruturantes
da cosmovisdoafricana.

O principio da drcularidade africana compreende uma perspectiva reladonal,
apresentando a horizontalidade nas relagdes humanas, onde a hierarquia esta a senico do
outro. O principio da integracdo africana percebe a vida no universo como um todo
integrado, admitindo a interconexdo e a intera¢do do sujeito com a natureza, formando
uma rede de permanente interagdo. Nesse sentido, o principio de ancestralidade africana
reconhece a importanda dos ancestrais, aqueles que ja se foram e aos seus ensinamentos, a
educacao, valorizando seus ensinamentos como algo sagrado. Além desse, o principio da
corporeidade entende o corpo como um territdério de cultura de um povo. Ele “significa e é
significado, interpreta e é interpretado, representa e é representado” (OUVEIRA, 2003,
p.11).

O encruzilhamento entre os principios da cosmovisdo africana citados adma, a
diversidade e os valores ecoldgicos, possibilita a efetivacao de uma educagdo mais equanime
e indusiva.

Trabalhar a diversidade denota ressignifi@ar o conhecdmento baseado no
eurocentrismo, permitindo desvelar a pluralidade e a aceitagdao da diferenga, objetivando
uma “Unidade na diversidade“ (FREIRE, 2009, p.35).

Os valores ecoldgicos na educacdo devem ter o objetivo de fazer compreender a
interdependéncia entre natureza e cultura, entre natureza e seres humanos, em uma
constante relacdo de interacdo e de equilibrio, onde o cido vital, homem e natureza, é
interligado continuamente, visando a promogao de melhor qualidade de vida, justica sodal e
ambiental para a populacdo, além de conscientizar que a sodedade e o ambiente formam
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um grande ecossistema, onde se deve manter um equilibrio, pois todas as formas de vida se
interdependem, fazendo parte da mesma teia de vida.

Assim sendo, ao se estabelecer uma relacdo dialdgica entre os elementos da
cosmovisao africana, princpios ecoldgicos basicos e a educacdo, cria-se a base para a
construcdo de uma Pedagogia da Diferenca, sustentada no respeito a identidade pessoal e
coletiva; na diversidade; no conhecimento intrinseco do aluno; no reconhecimento dos
valores das singularidades dos educandos; no reconhecimento a trajetdria de exdusdo do
povo negro; na relacdo de troga e partilha, trabalhando em equipe, articulando oindividual e
o coletivo e na importdinda da interacdo comunidade e escola, proporconando
aprendizagens mutuas e na relevdanda de se expressa esteticamente a formacio
multirradal e multicultural brasileira em todo o ambiente escolar.

3 Ultimas Palavras

Como vimos, a educagdo é a raiz na qual toda a histdria sodial, cultural e histdrica de
um powo é inserida e fixada para ser replantada no ceme de cada sujeito. Através dela, o
conhedmento é deswelado, reproduzido, transformando efetivamente ou ndo, a sociedade
na qual o sujeito é participante.

No devir de referenciais e de diretrizes que visassem a construcdo de uma pratica
escolar mais indusiva, surge a Cosmovisdao Africana que é possuidora de valores éticos e
sodais, que entrelacados, as praticas pedagdgicas brasileiras, contribui na ressignificacdo de
metodologias pedagdgicas, buscando a constru¢gdo de uma sociedade igualitaria, onde o
respeito ao meio ambiente, a diversidade e ao coletivo seja principio para efetivar uma
educagdoantirradsta.

Nessa perspectiva, surge a Pedagogia da Diferenca, embasada nos principios e
valores tradicionais africanos, objetivando a reeducac¢do das rela¢des étnico- raciais no pais e
atuando pedagogicamente na reconstruca o das intera¢gdes humanas de formaintegral.
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RESENHA

Haroldo Luiz Costa Lopes dos ANJOS*™

RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Pedagogia Empresarial: atuacdo do pedagogo na
empresa. Rio de Janeiro: Wak, 2003.

Bastante recente no contexto brasileiro a Pedagogia Empresarial caracteriza-se como uma
das possibilidades de atuagdo/formacdo do pedagogo, isto porque nem sempre as empresas se
preocuparam com o desenvolvimento de seus recursos humanos apesar de serem considerados
como um fator principal do éxito empresarial. Essa preocupagdo surge como uma demanda interna e
externa por melhor desempenho e formacao profissional.

A partir da Lei 569/75 o pedagogo ganha espago nas empresas atuando na area de
Desenvolvimento de Recursos Humanos especificamente em treinamento de pessoal. O pedagogo
torna-se responsavel pela preparacio/formacio de mdo de obra para atendimento das
especificidades da Organizagao elevando a qualidade e produtividade organizacionais. Sabemos que
o treinamento como instrumento de desenvolvimento, crescimento profissional, melhoria do
desempenho e da efetividade individual do trabalhador e da organizacdo sempre foi visto e tido
como um luxo para épocas de progresso e estabilidades no mundo dos negdcios. Embora muitos
esforcos e movimentos louvaveis estejam sendo colocados em pratica para trazer a educacdo de
forma sistematizada e continua para dentro das organizacdes. A figura do pedagogo ainda esta
ausente neste processo. O pedagogo tem como finalidade principal provocar mudancas no
comportamento das pessoas de modo que estas melhorem tanto a qualidade de seu desempenho
profissional quanto pessoal.

Nesta perspectiva, a Pedagogia Empresarial se ocupa basicamente com os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades e as atitudes diagnosticadas como indispensaveis/necessarios a
melhoria da produtividade.

Este campo de atuacdo da pedagogia é um desafio para o pedagogo que até pouco tempo
atuava somente em instituicdes de ensino, onde seu desempenho estava atrelado ao processo de
ensino-aprendizagem. Sabemos que atuar nas empresas significa para o pedagogo um desafio
considerado a necessidade de descortinarse uma postura aberta as riquezas das partes e do todo
universal, pronta para as relagbes, os anelos e os enlaces dos tempos, das dimensdes da natureza,
das tecnologias e humanidade.

Desafio sim, uma vez que sua formacdo nas Universidades inclui disciplinas como: Didatica,
Fundamentos da Educag¢do Infantil, Pratica Pedagdgicas nas Escolas, que contribuem muito mais para
a sua pratica nas escolas, de maneira muito técnica.

Segundo Ribeiro é crescente a preocupac¢do com treinamento e desenvolvimento de
Recursos Humanos, principalmente nos paises em desenvolvimento. Na América Latina a questao da
Educacdo Basica das populagbes se coloca como entrave a adaptacdo de técnicas e sistemas mais
avancados de treinamento e desenvolvimento; além do analfabetismo e da mé qualidade de ensino.

No Brasil, especificadamente na regido norte, precisamente no Estado do Pard, o nimero de
empresas de grande porte ainda é muito pequeno. Portanto, ndo existe politica de Recursos

2 Pedagogo, Especialista em Psicologia da Educagdo com énfase em Psicopedagogia Preventiva Mestre e Doutorando em
Ciéncia da Educagdo — UAA — Assuncdo/Paraguai Professor da Escola Superior Madre Celeste — ESMAC/ Curso de Pedagogia
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Humanos, nem uma preocupacdo com a formacao continuada para os trabalhadores. O que ocorre
sdo pequenos treinamentos de forma isolada, dentro da empresa, beneficiando algumas categorias e
emintervalos longos.

A empresa coloca que ndo existem recursos financeiros disponiveis para serem empregados
em capacitagdo de Recursos Humanos e nem para contratar pessoas capacitadas em novas
metodologias.

Algumas empresas ainda resistem as mudangas e ndao percebem ou até ndo admitem a
necessidade deadocdo de estratégias que de fato, permitam uma melhoria na formacao profissional.
Desse modo a busca de novas possibilidades de treinamento ndo é adotada pela empresa.

Para uma atuacdo mais efetiva em termos do desenvolvimento de recursos humanos
contexto da sociedade atual, é necessario que o pedagogo empresarial tenha acesso aos métodos
novos de treinamentos, porém ndoabandonando ou esquecendo os antigos.

Podese dizer que em todas as épocas utilizam-se maneiras diferentes/privilegiadas para
organizar espagos e circunstancias de aprendizagem no contexto de formagdo profissional.

Vale informar que os métodos novos de treinamentos até agora pouco tem sido aplicados no
contexto empresarial do Estado do Parda. O método ndo garante a qualificacdo profissional. Eles sdao
adequados apenas a transmissdao de conhecimentos e atitudes técnicas.

Mais do que nunca se tornou urgente atentar para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades mais amplas, indispensaveis ao desempenho profissional no contexto atual.

Uma empresa, porém ndao opta somente por um aspecto de treinamento. Tem que haver
equilibrio entre os dois aspectos (técnico e por competéncias) que permitird que os empregados —
aprendizes entendam que sua atuacdo limita-se ao alcance das metas organizacionais. E necessario
compreender a aprendizagem como uma possibilidade de acesso ao mundo dos contextos sociais
dentro do mundo da sociedade concreta.

Os aspectos centrais dos novos métodos didaticos sdo o pensar e atuar com vistas ao
desenvolvimento das capacidades de solucionar problemas e tarefas complexas, com maior
independéncia e responsabilidades.

O pedagogo empresarial precisa ter cuidado ao selecionar métodos e técnicas de
treinamento para que eles ndo se tornem inadequados e os objetivos ndo sejam desvirtuados.

Segundo a autora, para uma atuagdo mais efetiva em termos de desenvolvimento de
recursos humanos no contexto da sociedade atual, é necessario que o pedagogo empresarial tenha
acesso aos métodos de aprendizagem orientados para a experiéncia e para a agao reflexiva.

No contexto atual, a informatica permite disponibilizar conhecimentos de forma mais agil,
provocando afastamento do homem do sistema de trabalho direto. Este fato aponta para
transformac¢do no contexto da atividade técnica.

Embora esteja disponibilizada, para as empresas, uma vasta gama de possibilidades didatico-
metodolégicas, sdo utilizadas ainda pelas grandes empresas, as de pequeno porte ainda oferecem
formacdo chamada método de quatro faces, também chamado de método TWI (Training Wthin
Industry). Configura-se como um método que se baseia no principio da imitacdo: preparacdo,
mostrar, imitar, exercitar. Esta modalidade “mostrar/imitar’ era, em 1991,a forma principal de
formacdo de recurso humanos. Ressalta-se que grande parte dos programas de formacdo atuais tem
privilegiado a aprendizagem em equipes e, portanto, as técnicas de dinamicas de grupo tém sido
privilegiadas.

Vale informar, ainda, que mesmo as empresas inovadoras que oferecem propostas mais
efetivas de aprendizagem, também, modificam a organizacdo dessa aprendizagem na medida em
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gue novasaprendizagens emergem decorrentes de mudangas.

Neste sentido, a propria formagdo adquire novas bases conceituais e institucionais. O
aprender transforma-se em uma parte integrante do desenvolvimento da empresa, que passa a ter
nos processos de aprendizagem uma forma de vinculo com o seu entorno. Esta postura vem
acompanhada de uma pedagogizacdo dasacdes de gestdo organizacional: as determinag¢des diretivas
precisam estimular e desenvolver cada vez mais a capacidade de auto-organizacio e
desenvolvimento de seus empregados, precisa motivar, admitir e coordenar a todos os seus setores,
precisa ultrapassar a ideia de que pode apenas “confiar” no trabalho independente de a¢Ges de
formacdo eaperfeicoamento.

Muitas organizagdes estdo promovendo modificagdes em sua cultura de modo
paulatinamente, introduzindo estratégias com vistas a uma maior autonomia, participacdo,
comprometimento e criatividade das pessoas.

Mais do que em outras épocas, a criatividade passa a ser considerada como elemento
fundamental para as pessoas e organiza¢bes e o elemento humano ndo se restringe a um simples
colaborador, mas alguém com sentimentos, percep¢bes e opinides proprias. Atualmente patrdo e
empregado devem caminhar juntos com o objetivo de crescimento da Empresa, onde todos sejam
beneficiados.

A satisfacdo dos diversos atores que atuam na Empresa é muito importante, pois nenhum
trabalho de qualquer individuo ou subgrupo, é fundamental, todos decorrem das propriedades das
outras partes e do todo e a coeréncia total de suas inter-relacbes determina a estrutura da teia
empresarial. Pensando assim o pedagogo empresarial ao selecionar métodos e técnicas didatico-
pedagdgicas, em uma empresa deve observar alguns fatores importantes como o tamanho da
empresa, tipo de atividade que desenvolve, politica de recurso humanos, concep¢io de
treinamento/desenvolvimento de recursos humanos, nivel de formacdo dos profissionais que nela
atuam, partindose, portanto, do pressuposto de que toda a¢do a ser executada de um projeto
previamente elaborado, torna-se necessario enfatizar que uma acdo se destina a uma situacao
problema ou necessidade e que as relagdes entre as a¢des e realidade atendem a quatro momentos
distintos: projecdo da a¢do, especificagdao das etapas da agdo, dinamizacdo da a¢do e elaboracdo de
projetos.

No desenrolar das etapas do Projeto muitas situagdes-problema serdo desencadeadas, como
também novas descobertas surgirdao — assimila¢des e acomodag¢bes acontecerdo — e esperase que
novos esquemas se formem.

E importante destacar que os projetos nio serdo os salvadores dos problemas nas empresas
e que tudo sera realizado a partir dele, ou seja, ndo podemos utilizar concepgdes dos conceitos de
projetos e fazer desta a panaceia da empresa.

Os projetos na realidade sdo verdadeiras fontes de informacdo e andlise do ambiente de
trabalho, as questdes econdmicas e politicas,as tendéncias e a concorréncia existente.

Para finalizar, ao analisarmos os assuntos dos capitulos abordados pela autora, verifica-se
gue ndo existe uma receita pronta, infalivel ou uma férmula magica que defina com exatiddo a
funcdo do pedagogo na Empresa. O que a autora mostra é diversas possibilidades e a necessidade de
um sodlido conhecimento a respeito das questdes que envolvem desde a proposicio de agbes de
treinamento com as que envolvema assessoria ao planejamento do treinamento em si.

O pedagogo dentro da empresa deve ser o pregoeiro da esperanca, capaz de despertar
potencialidades que estdo inibidas pelo medo do fracasso; é aquele que faz o homem acreditar em si
mesmo, para ser capaz, entdo de acreditar e buscar mudancas, pois sé o homem que tem fé pode
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fazer o jogo da vida: participar, cooperar, doar-se e ser feliz.

Sabemos que ndo é facil atuar no mundo da pressa e das atividades descomprometidas e
nem preparar o individuo a se descobrir como pessoa, mas sabemos que a evocagdo dos valores
humanos, das potencialidades para desenvolver-se e das transcendéncias do homem é um recurso
simples, mas efetivo. E a partir desses apelos constantes aos valores humanos que se cria um
autoconceito positivo no liderado, capaz de levda-lo a superar qualquer barreira ao seu
desenvolvimento.

Este é um desafio do pedagogo empresarial: ser capaz de “esperar”, de manter expectativas

cada vez mais altas em relacdo ao ser humano e de considerar a transitoriedade das dificuldades e
das catastrofes sociais como trampolim para um mundo melhor e renovado.
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Sou aquilo que desejas que eu seja...Alzira

Artigta: Sanchris Santos
Técnica: Fotomontagem/Instalagao

Na obra “Sou aquilo gue desejas que eu seja...Alzira” (Instalagéo com
fotomentagens em negative) remonto o mal estar com as consequéncias da
violéncia contra mulher, com fotemontagens em plancs de detalhes, ora
primeirissimo plano com a foto do rosto, outras em planos médios e plongée, o
escorgo da mulher visto de cima para baixo; frontal, com énfase na parte
inferior & na parte posterior, costas, A presenga materializada pelos
componentes visuais, forma, cor, textura - além do corpo feminino. o
envelhecimento com as rugas. as manchas e corrosGes de lexiuras que
remetem a ruinas, cicatrizes na superficie da pele que indiciam o corpa como
um lugar de passagem do lempo, de memarialembranga. Tempo,
memaria/lembranca gue se inscrevem na matéria e como uma medida micro
refrata a deformacacitransformago do corpo que se modifica palas
intempéries de seu movimento e refagies.

Temando o conceito de biopolitica, estado de excegao e vida nua, a obra
se define pelo espago despossuido de poderfforga, com a agua em estado
sdlido se liquefazendo; ausentando de um estado para se assumir em outro.
Mesme com o siléncio imposto a essas mulheres, creio haver uma
cumplicidade entre guem domina & o outro gue & dominado. preenchendo o
vazio de vestlgios simbolizados pelos componentes que materalizam a
vicléncia, a miseria degradante que se instala, nao s0 no interior de seus
corpos, mas de suas casas, nos espagos privados e ou plblicos em que vivem,

Se 0 que esla em jogo nas reflexdes de Agambem’ & a estrutura politica
na cultura ocidental @ o use da linguagem como um dos dispositivos dos
sisternas dominantes, na obra "Sou aquilo que desejas gue eu seja... Alzira” o
jogo se dé com a empatia que o especiador-participante pode assumir como
fruidor da obra ao intui-la por meio da razao-sensivel, as possiveis formas-de-
vida que a obra faz emergir, seja dos interesses que as relagoes de poder
dimensionam numa sociedade que ainda concebe a mulher como um mero
objeto de sedugao e prazer e ou da necessidade de como ela se coloca nessa

! AGAMBEN, Glorgie. Conferéncia em Scicll, Siclila, em 06 de agosto de 2012 Transileragio o radugdo
a0 portugués: Vinlcids Nicastro Honeska. hitp ‘llanagens blogspof. com bri2012/1 1 amueologia-da-obra-
de-arz himi

O'que & C & Dulres ensalos. Tradulor; Vinicius Nicasira Honesko.
Chapecd, SC: Argos. 2008.

Homao Sacer: o poder sobirano ¢ -a vida nua. Belo Horlzonte- Editora UFMG,

2004,
DUARTE WINIOR, loSo-Eranciscn. O sentido dos sentidos: 8 educagio (do) sensivel. 3, ed. Curitiba: Criar,
2004,

Hefesthus

Artista: Edson Paixao
Técnica: Instalagio-Video

Dentro da mitologia grega Hefestos & conhecido como deus do fogo;
através das chamas se faz forjador e criador de obras de arle que permeiam a
nossa historia, elementos como a armadura de Aguiles o tridente de Poseidon &
as flechas de Apolo. O fogo pode ser definide como uma reagdo de rapida
oxidagao de qualquer material que possa virar combustivel, e se transformar em
energia gerando calor, luz, que s@o reagdo liberadas pelas chamas, que emite
radiagao pela combustao transformando e criando o plasma.

Na época dos romanos, especificamente no periodo de Pompeia &
Herculano a fogo e arte se cruzam surgindo a encaustica lendo como base a
utiiizac8o da cera de abelha & resinas de arvores, O Fogo um elemento que nos
remele aos caos, o indomavel, o imprevisivel, fora da norma, sem controle, como
o proprio caos, sem ordenamento de leritdrio, sem nexo, nada o constitui,
somente a destruigdo uim efeito de Interiondade exiema determinada e produzida
pela naturaza, o ferreiro tempera a lamina no fogo, nio & a tinta que penetra no
tecido para a colorir ... o fogo do infemo, o foga do pecade, o fogo da vida eterna,
caminhos subjelivos que o artista funde, direciona e traduz seu pensamento pela
chama da ¢riagho e & partir do fogo o incorpora como expressao |

O artista produz conscientemente o acidente, diante de sua vontade e
pensamento de mover ndo a pena que escreve, desenha ou o pincel diante das
tintas, algo incemum o daminio da chama do fogo.

O fogo sob controle, encanta e atrai, acende. apaga, & orientads para
arder por certo pento, marcar, cauterizar, sob a égide o arlista produz um caos
orientado, estabelecendo e criando a sua comunicagdo pela expressividade no
exato momento do alo crador, desdobrando-se em uma refinada visdo da
ontogénese da comunhicagdo humana e pode ser projelada nos diversos valores
simbdlicos produzidos a partir do concreto, linhas, formas geométricas  aos mais
abstratos elementos compoesitivos de uma obra, que se firma pela possibilidade
da pesquisa € do estudo sobre a arle & sua contemporaneidade, descobrindo
conceltos, revelando noves materiais expressivos e o momenlo que a compdem.,

W REVISE: Revista Eletronica do Instituto Superior de Educacio- ISE/ESMAC

vida que a obra faz emergir, seja dos interesses que as relagoes de poder
dimensionam numa sociedade que ainda concebe a mulher como um mero
objeto de sedugdo e prazer e ou da necessidade de como ela se coloca nessa
condig&o. E pelo fio condutor que em homo sacer, o autor nos faz pensar que
essa mulher pode ser uma zona de indelerminacdo entre wida humana,
desqualificagéo, mas consagrada, na qual a vida & em deierminados momentos
insacrificavel, vida sacra e em outras é matavel, sem qualificagao. A excecao
se daria com a passagem do estado sodlido para o liguido, a condigdo de
abertura, devir, com a transformagio de excegdo vital que ao se metafosear
em outras formas-de-vida nao esiaciona, fixa apenas num angulo o sentido da
vida. Mas v& a vida como um direito necessario de qualquer cidad&o, seja
homem ou mulher, gue pode se recriar, inventar.
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Corpo Profanado: Entre a presenca e o vicario

Artista: Jaime Barradas
Técnica: Performance e Instalagdo de Objetos

A proposicio artistica estabalece uma alusio & relagso de proxmidade enlre dois
procassos culturals de atitude diante da morte: o corpo presente @ o corpo vicarin'
Ambos coma dispositivos de perpeluacdo da presenca e memaria do sujello. O primeiro
como protelamento paradoxal da permanéncia da presenga na auséncia em que sa

metaloriza na representagdo do corpo liquefeito do performer — coberto com subsidncia
viscoso fransparente -, sentado sobre uma cadeira antiga. O segundo a invecagio da
presenca na auséncia, metalorizado na substituicio do corpo pelo copo com agua e uma
vaela acesa que aciona 3 représentacdc de elementos matnciais constitutivos da

concepedo de nascimento & morte: Agua, fogo, vento & terra

Freire (1991) em de compo e alma® considera que a conscigneia da finftude da vids
& a certeza da morie fez com que o homem construisse inumeras formas de viver e saber
sobre o corpe de modo a assegurar sua perenidade,

Nesta propesigho se restitui & aceitaglo dlante da morte, pois se trata de irés
aspectos fundamentais de nossa contemporaneidade: a banalizagdo da morte do oufro: a
perpetuacio de sl por meio de inlmeros disposilivos de negagao da finitude da vida e o
mascaramento da morte pasio que a ldgica do capital de sentido da existéncia & a de ter
um corpe produlivo e de consumo. Ao qual Agamben (2007) em Profansgdes’ concebe
como sujeito espectral, resultante da sujelco dos Individuos as diretrizes do poderfeapital
pelas quals se tem um corpo de consumo & corpo produtiva o Inves de um sujeito real.

A profanagde & propesta pelo filosefo como um contradispositive de saida urgente
ante as eslraléglas sempre inovadoras de objelificagan do individue, e gue consiste em
restituigdo a0 uso comum do que foi separado ou sacralizado, por meio de uma

singularizagan ou Forma-de-vida™ pam além da sujelto em que emerge o gesto como

' Vem do latim wearlus e significa o que faz &s vezes de outro ou o que o substitul
(Agamhen 2007),

“ FREIRE, Jo&o Batista. D@ corpo e alma. O discurso da molnckdade. Sao Paulo: Sumimus, 1891

! AGAMBEN, Giorgio. Profanagées. (Trad. Selvino J. Assmann). S3o Paulo. Boitempa
Editorial, 2007

AGAMBEN, 2009, p 21

Vida Nua

Artista: Sonla Garcia
Técnica: Instalagao com Espelhos

Quem ndo sabe o que & a vida, como podera saber o que & a morte?

Conficio

& obra instalagdo Vida Nua faz referencia ao lexto do autor Giorgio

Agamben e suas concepgdes acerca de vida e morte

"“Vida nua” para o autor refere-se, entdc a sujeigdo da vida a um poder de
morte, a uma forma de vida na qual ndo se pode Iincidir nenhuma forma de
controle, nenhum pader, nenhum direito, mas também nenhum dever. A “vida nua"
pode ser encontrada em pessoas cuja autonomia sobre a propria vida ndo & mais

possivel, passoas, condenados a morte com doencas ireversivels

A Obra & composta de dez caleidoscopios de dimensao de 30cm x 10em, que
unidos se assemelham a uma colmeia. Nela esido impressos palavras soltas que
interligadas formam poemas, na inteng3o de arancar algo do expectador, que se
langa na tentativa de decifrar a sua construgéio poélica: Que pode ser de uns, a
llusao, de outros, a esperanca; destes, um grito. daqueles, uma mascara. Expondo o

abismo gue cada um leva em si

A mitologla conta que os antigos deuses cultivavam as colmelas e viviam de
neéctar, & por isso ndo precisavam beber @ comer como os hemens, A calmeia encerra
uma mensagem multo mais profunda porgue cada alma vivents & uma abelha que
viaja pela vida e recolhe o pélen da sabedoria nos distintos ambientes e experiéncias,
Assim como a abeiha suga o mel do coragdo da flor, cada um de nos deve exlrair o
néctar espiritual de cada acontecimento, de cada gozo, de cada sofrimento antes de
ter sua vida explrada, e leva-lo a grande colmeia da expenéncia: o corpo-alma do
homem,

e ade, por fim

& ‘sér-nainguagam do homem'”

Enlendo que estd relsgio
dusl enire compo presents @ corpo

vickria 58 relacions tom & suisito

wspachal, posto qud (@0 seja mais
jtvada’ e mom  vivenis

NANCG-SH Som o8 inime s
itlies de pocar |AGAMBEN,
L hssim, pado  do
Entangamenin de que o corpo
profanndo & Um conirs BEpositivg

de tesislincla aole as indmeras
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Artista: Veridiana Pinheiro Castro
Palavras Performer: Vanda Sampietri

Técnica: PerformancefInstalagao

Fotomantagam: Sanchris Santos

Palgvras @ uma obra com o ohjelivo de estabelecer um aforismo entre as
palavras & fudo que as representa. Palavras em senlide restito podem ser
substantivos, verbios, adjetivos, advérbios expostas e ao mesmo lempo absiraidas em

diferentes reali

odes espaciais da expressdo do pensamento

Assim, percebo que as palavras assumem no processo de representagio um
efeilo de real, pais o valor simbdlico que as representa franscende o tempo e a historia
daquele que pronuncia, na medida em gue o processo da apropriagdo parmite moltiplas
abstracies dos sentidos fque as palavras indiciam ao Individuo

Nesse sentido, o modo de ver, opinar e falar estao ligados a ideta da palavra
como munigho, pols a "enunciagho ndo lem qualguer espécle de necessidade de ser
integrada numa estrulura e que o fer— estado — all das coisas & um principia suficiante
das palavras” (BARTHES, 1984, p. 135)

Portanto, & obrafinstalagio Pafavras jorra por todos os lados o direits
suparficialments de pensarmos sobre o versar dos sentideos da sensualidade, do
corpo, da cor, do amor, do medo, da alegria, da . da luz do p !
da busca de liberdade. da fidelidade. do ressentimento. da abstragao entre oulras,
ou seja. lodas essas palavias sBo formas de inscrigbes de dimensbes coletivas e
Individuals que as Palavras inscritas em uma histeriografia de vida do individuo que

aloja @ conhecimente, acontecimento, perturbacio & expressao do vestuano simbolico
que a obra propde

Fotomontagem: Sanchris Santos

Identidade eremita

Artista: Mauricio Pensador
Tecnica: Gravura Digital

As fotomontagens hibridas trazem & fus&o de identidades travestidas da
genealogia Pensador, e também a concepgao de mesticagem, o pai
descendéncia quilombola e a méae, europeia e indigena. Esse patriménio
multicultural tem como tema Identidade, identidade essa que atravessada pela
concepgdo de fazer-pensar contemporaneo, associando as leituras de
Agambem "S6 pode dizer-se contemporéneo quem néo se deixa cegar pelas luzes do
século”; "o contemporaneo é aquele que percebe o escuro do seu tempo como
qualquer coisa que Ihe diz respeito e ndo para de o interpelar"; "Perceber no escuro do
presente esta luz que procura alcangar-nos e ndo pode fazé-lo, eis o que significa
sermos contemporaneos”, afirma’.

Essas Fotomontagens nao apenas tornam clarividente essa carga
poética cultural, mas como o questionamento sobre essa identidade pos-
modema fragmentada, que ndo permite, diante de seu dinamismo, que o
sujeito reflita sobre suas agdes, convergindo assim, numa ruptura de agéo,
reflexdo e acdo como individuo andrégino que se reinventa no processo
continuo de transformagdo de saberes, colagens de varias dimensbes
humanas e situacionais, ndo regressando a um saber proprio, mas
transformando em um eremita ou ermitdo, um individuo que, usualmente por
peniténcia, religiosidade, misantropia ou simples amor a natureza, vive em
lugar deserto, isolado. O local de sua morada é designado eremitério, no meu

caso, dentro de mim mesmo.

o publi d 7
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Sutileza

Artista: Tadeu Nunes
Tecnica: Instalagao (liquido, tecido, prego)

Neste obra “Sutileza” trago como discusséao, as relagbes construidas em
um contexto social, onde os sujeitos envolvidos sofrem mudangas em seus
estados, mudangas estas provecadas por diversas conjunturas e influéncias
trocadas, hora estou subordinado e sou alterado pelo outro sofrendo
transformagdes, hora sou agente transformador e conduzo transformagdes no
outro, participando de um movimento ciclico social, dentro de relagdes que
podem ser intencionais provocadas por um desejo, como também casuais.

Estas discussdes tém como base, os textos de Agaben, textos estes
discutidos em leituras do grupo igarahart, neles o autor disserta sobre as
relagbes de poder e sub aghes nas . Nesta obra,

materializo elementos que de forma jetiva, prop que p sobre

estas relages, o gotejar, propde uma sutileza e uma constancia por parte do
subordinador, onde pela insisténcia ou mecanismos de controle, conduz sua
vontade sobre o subordinade, o liquido & a matéria que, por sua aparente
fragilidade, se encarrega de transformar a matéria, o subordinado, o liquido
representa também a prépria vida, provoca metamorfose, transfiguragdes, uma
relagao de renascer, onde a morte ndo se faz presente, os pregos na obra sao
a representagdo do subordinado, que é transformado, assim como do
subordinador que transforma, possuem caracteristicas distintas de forma
textura, numa ia com o ser, sociais e atitudes, também na

representagdo dos sujeitos que sofrem as transformagbes, o tecido,
transformacées percebidas pela ferrugem que se fixara em sua superficie
acelerada pelo liquido, sendo absorvida como marca de um processo de
transformagdo que sé acontece pelas relagdes com o outro.
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